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RESUMO

O presente artigo analisa a implementacdo da Lei n® 11.645/2008 no contexto do ensino médio de uma
escola estadual no municipio de Capindpolis-MG, considerando os desafios historicos da educagdo
brasileira quanto a valorizacdo da diversidade étnico-racial. Parte-se da compreensdo de que o
curriculo escolar ainda é marcado por perspectivas eurocéntricas, dificultando a inserc¢ao critica das
tematicas relacionadas aos povos indigenas. O estudo tem como objetivo analisar como praticas
pedagogicas articuladas a metodologias ativas podem contribuir para a efetivagdo da referida
legislacdo e para a construgdo de uma educacdo antirracista. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, baseada em revisao bibliografica e relato de experiéncia pedagdgica desenvolvida
com turmas do primeiro ano do ensino médio. A pratica organizou-se em eixos tematicos como histdria
das etnias indigenas, jogos e brincadeiras, alimentacao tradicional e arte indigena. Como estratégias
didaticas, foram utilizadas a sala de aula invertida e a producdo de lapbooks, favorecendo o
protagonismo discente. Os resultados indicam que o uso de metodologias ativas e a abordagem
interdisciplinar contribuiram para o engajamento dos estudantes, a desconstrugao de estereotipos e a
valorizagdo das culturas indigenas. Conclui-se que a efetivacdo da Lei n® 11.645/2008 demanda
praticas pedagodgicas criticas, formacao docente continua e revisao curricular.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Lei 11.645/08. Povos originarios. Curriculo. Educagio
antirracista.

INTRODUCAO

A educagdo brasileira, historicamente marcada por praticas excludentes e pela
centralidade de narrativas eurocéntricas, tem sido desafiada, nas ultimas décadas, a se
reinventar frente as demandas por reconhecimento da diversidade cultural e pela construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse contexto, a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008 representa um marco fundamental ao tornar obrigatorio o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e indigena em todas as etapas da educacao basica, ampliando o escopo

anteriormente estabelecido pela Lei n° 10.639/03.
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ais do que uma determma(;ao leg essa legislacao expressa a ReCessidade de

revisdo das praticas pedagogicas, dos curriculos e das concepgdes de ensino que, por muito
tempo, contribuiram para a invisibilizacdo e a estereotipacdo dos povos indigenas e da
populagdo negra. Assim, sua implementacao exige ndo apenas a inclusao de contetidos, mas
a construcao de abordagens criticas, contextualizadas e comprometidas com a valorizagao das

identidades e das diferengas.

Nesse sentido, o ensino de Historia assume papel central, uma vez que se constitui
como espago privilegiado de disputa de narrativas, producdo de sentidos e formacao de
identidades. Ao incorporar perspectivas plurais e valorizar sujeitos historicamente
marginalizados, a disciplina contribui para a desconstrugdo de preconceitos ¢ para o

fortalecimento de uma educacgao antirracista e intercultural.

Paralelamente, a adogdo de metodologias ativas, como a sala de aula invertida e o
uso de recursos pedagogicos como os lapbooks, tem se mostrado uma estratégia potente para
promover o protagonismo discente e a construgdo significativa do conhecimento. Tais
metodologias favorecem o engajamento dos estudantes e possibilitam a articulagdo entre
teoria e pratica, ampliando as possibilidades de abordagem de teméticas complexas, como as

relacdes étnico-raciais e a diversidade cultural.

Diante desse cendrio, o presente artigo tem como objetivo analisar como praticas
pedagdgicas articuladas a metodologias ativas podem contribuir para a efetivagdao da Lei n°

11.645/2008 e para a construgdo de uma educagao antirracista.

Metodologicamente, trata-se de um estudo de carater qualitativo, fundamentado
em revisdo bibliografica e em relato de experiéncia pedagogica. A pesquisa dialoga com
autores que discutem educagdo, curriculo, metodologias ativas e relagdes étnico-raciais, além
de considerar documentos oficiais que orientam a educacdo bésica no Brasil, como a Base

Nacional Comum Curricular.

O artigo esta estruturado em trés secdes principais. Inicialmente, discute-se o
contexto legal e tedrico da educacdo para as relagdes étnico-raciais, com destaque para a
legislacao vigente e suas implicacdes no curriculo escolar. Em seguida, aborda-se o papel das
metodologias ativas na construcao de praticas pedagdgicas mais significativas e inclusivas.
Por fim, apresenta-se e analisa-se a experiéncia desenvolvida em Capindpolis-MG,
evidfnciando as potencialidades e os desafios da implementagdo da tematica indigena no

cotidiano escolar.
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0, contribuir para o debate acerca da e?gtlvagao das
de praticas pedagogicas comprometidas com a valorizagdo dos povos origindrios € com a

promocao de uma educagao antirracista, critica e transformadora.

1. O ENSINO DE HISTORIA, A LEI 11.645/08 E A NECESSIDADE DE UMA HISTORIA
“VISTA DE BAIXO”

A promulga¢do da Lei n® 11.645/2008 representa um avango significativo no
campo educacional brasileiro ao instituir a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos
povos indigenas nos curriculos escolares. Essa legislacdo amplia a Lei n® 10.639/2003 e altera
a Lei n°® 9.394/1996, estabelecendo novas diretrizes para o ensino de Historia, sobretudo no

que diz respeito a valorizagdo da diversidade étnico-cultural que compde a sociedade

brasileira.

Entretanto, a existéncia da legislacdo, por si s, ndo assegura sua efetiva¢do no
cotidiano escolar. H4 uma distancia significativa entre o que esta prescrito nos documentos
oficiais e 0 que se concretiza nas praticas pedagogicas. Tal distanciamento pode ser explicado,
em grande medida, pela permanéncia de uma tradi¢ao historiografica e didatica marcada pelo

eurocentrismo, pela linearidade e pela centralidade de sujeitos historicos hegemonicos.

O ensino de Historia no Brasil foi historicamente estruturado a partir de uma
perspectiva que privilegiou a construcdo de uma identidade nacional homogénea,
frequentemente baseada em referenciais europeus e coloniais. Nesse processo, 0S povos
indigenas foram sistematicamente marginalizados, aparecendo ora como obstaculos ao

progresso, ora como figuras folclorizadas, desprovidas de historicidade.

De acordo com Bittencourt (2011):

“A constitui¢do do ensino de Historia no Brasil esteve historicamente vinculada a
constru¢do de uma identidade nacional baseada em referenciais europeus. Esse
processo implicou a sele¢do de contetidos e narrativas que privilegiaram
determinados grupos sociais em detrimento de outros, especialmente aqueles
considerados ‘subalternos’. Os povos indigenas, nesse contexto, foram
frequentemente representados de forma genérica e descontextualizada, como
sujeitos pertencentes a um passado distante, o que contribui para a negagdo de sua
presenca contemporanea e de seu protagonismo historico. Essa abordagem, além de
simplificadora, reforca esteredtipos e limita a compreensao da complexidade
cultural existente no pais” (BITTENCOURT, 2011, p. 82).

Essa logica de invisibilizagdo ndo se restringe aos conteudos, mas também se

&C

manifesta nos materiais didaticos, nas praticas pedagodgicas e nas proprias conge
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exige nao apenas a inclusdo de novos temas, mas uma revisdo profunda das bases

epistemolodgicas do ensino de Historia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-
Raciais reforcam essa necessidade ao apontarem que a mudanga deve ser estrutural e nao

apenas pontual:

“A obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena implica
uma transformag¢do no modo como o curriculo é concebido e desenvolvido. Nao se
trata apenas de acrescentar contetidos, mas de promover uma revisdo critica das
narrativas histdricas, dos materiais didaticos e das praticas pedagogicas. Essa
revisdo deve ter como objetivo central o reconhecimento da diversidade étnico-
racial e a valorizagdo dos sujeitos historicamente marginalizados, contribuindo para
a construcdo de uma educacao comprometida com a equidade e a justica social”
(BRASIL, 2004, p. 18).

Nesse contexto, ganha relevancia a perspectiva da chamada “historia vista de
baixo”, inspirada em autores como Edward P. Thompson, que propde uma ruptura com a
historiografia tradicional centrada nas elites. Essa abordagem busca evidenciar as
experiéncias, resisténcias e protagonismos dos grupos subalternizados, entre eles os povos

indigenas.

A adogao dessa perspectiva no ensino de Historia permite deslocar o foco das
grandes narrativas politicas e econdmicas para as vivéncias concretas dos sujeitos histdricos,
valorizando suas formas de organizacao, seus saberes e suas cosmologias. No caso dos povos
originarios, isso implica reconhecer sua diversidade, sua contemporaneidade e suas multiplas

formas de resisténcia.

Conforme Cunha (2012):

“A ideia de desaparecimento dos povos indigenas, amplamente difundida em
determinados momentos da historiografia brasileira, constitui-se como uma
construgdo ideoldgica que atende a interesses especificos, sobretudo aqueles
relacionados & expansdo territorial e a exploragdo econdmica. Ao afirmar que os
indigenas pertencem ao passado, nega-se sua existéncia no presente e,
consequentemente, seus direitos. No entanto, os povos indigenas continuam
presentes, ativos € em constante processo de reinvengdo cultural, resistindo as
diversas formas de dominag@o. Reconhecé-los como sujeitos historicos implica nao
apenas inclui-los no curriculo, mas repensar profundamente as categorias analiticas
utilizadas no ensino de Historia” (CUNHA, 2012, p. 52).

Essa discussdo também dialoga diretamente com as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular, que estabelece como uma de suas competéncias gerais a valorizagdo da

diversidade cultural e o respeito as diferengas. No componente curricular de Histéria, a BNCC
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historicos e diversas formas de producao do conhecimento.

Além disso, a BNCC propde o desenvolvimento de habilidades que envolvem a
andlise critica de fontes, a problematiza¢do de narrativas historicas e a compreensdo da
pluralidade cultural brasileira, o que refor¢a a importancia de abordagens que rompam com

visdes simplificadoras e homogéneas.

Portanto, a efetivagdo da Lei n® 11.645/2008 no ensino de Histéria depende de
uma transformagdo mais ampla, que envolve ndo apenas a inser¢cdo de contetidos, mas a
construcdo de novas perspectivas pedagogicas e epistemoldgicas. Nesse sentido, a “historia
vista de baixo” se apresenta como um caminho potente para a valorizagdo dos povos
originarios, contribuindo para a constru¢do de uma educagdo mais critica, inclusiva e

comprometida com a diversidade.

2. PRATICAS PEDAGOGICAS E A EFETIVACAO DA LEI: EXPERIENCIA EM
CAPINOPOLIS-MG

A experiéncia pedagogica foi desenvolvida em uma escola estadual no municipio
de Capinopolis-MG, envolvendo turmas do primeiro ano do Ensino Médio regular e em tempo
integral, tendo como objetivo central promover o ensino da tematica indigena em consonancia
coma Lein® 11.645/2008. A proposta partiu da compreensao de que a efetivagao da legislacao
no cotidiano escolar exige ndo apenas a inser¢do pontual de conteudos, mas a construgdo de
praticas pedagdgicas intencionais, criticas e contextualizadas, capazes de superar abordagens

superficiais e estereotipadas historicamente associadas aos povos originarios.

Nesse sentido, o trabalho foi estruturado a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, articulando conhecimentos das areas de Historia, Geografia e Sociologia, e
organizado em eixos tematicos distribuidos entre as turmas: historia das etnias indigenas
brasileiras, jogos e brincadeiras indigenas, alimentacao tradicional indigena e arte indigena.
Essa organizacdo permitiu abordar diferentes dimensdes da vida dos povos originarios,
contribuindo para uma compreensao mais ampla e complexa de suas culturas, modos de vida

e formas de resisténcia.

Na turma responsavel pela tematica das etnias indigenas brasileiras, os estudantes
foram orientados a desenvolver pesquisas sobre diferentes povos, como Guarani, Yanomami,

Tikuna e Xavante, entre outros, com o objetivo de desconstruir a ideia de um “indiq .
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informagdes sobre localizacdo geografica, organizagao social e politica, modos de
subsisténcia, cosmovisdo, liderancas e processos histdricos de resisténcia, tanto no periodo
colonial quanto na contemporaneidade. Além disso, os alunos foram incentivados a analisar
criticamente como essas etnias sdao representadas em livros didaticos e na midia,
problematizando esteredtipos e auséncias. Essa abordagem possibilitou a compreensao da
diversidade étnica indigena e reforcou a ideia de que esses povos sdo sujeitos historicos ativos

no presente.

A turma que trabalhou com jogos e brincadeiras indigenas desenvolveu atividades
voltadas a compreensdo dessas praticas como manifestagdes culturais que articulam corpo,
aprendizagem e identidade. Os estudantes foram orientados a pesquisar jogos tradicionais de
diferentes povos, identificar seus significados e fung¢des sociais, bem como estabelecer
comparagdes com praticas contemporaneas urbanas. Como parte da proposta, foram
realizadas vivéncias praticas de algumas dessas brincadeiras, adaptadas ao contexto escolar,
seguidas de registros reflexivos. Essa experiéncia permitiu compreender o brincar como
elemento formativo e cultural, ampliando a percepcao dos alunos sobre as diferentes formas

de produgdo de conhecimento.

No eixo da alimentac¢do indigena, os estudantes investigaram alimentos de origem
indigena, como milho, mandioca e batata-doce, analisando seus modos de preparo,
significados culturais e permanéncias na alimentagdo brasileira contemporanea. As
orientagdes incluiram também a problematizacdo dos processos de apropriacdo e
invisibilizagdo desses saberes, destacando a contribuicdo dos povos indigenas para a formacao
da cultura alimentar nacional. A producdo dos trabalhos envolveu a sistematizacdo dessas
informacdes em formatos visuais, evidenciando a presen¢a indigena no cotidiano dos

estudantes.

Ja aturma dedicada a arte indigena explorou diferentes formas de expressao, como
grafismos, pintura corporal, arte plumaria e ceramica, buscando compreender seus
significados simbolicos e suas relacdes com a espiritualidade, a natureza e a organizagao
social. Os alunos foram orientados a analisar essas producdes para além de uma perspectiva
estética ocidentalizada, reconhecendo-as como formas legitimas de produgcdo de
conhecimento e identidade. Além disso, realizaram producdes artisticas inspiradas nos

elementos estudados, respeitando seus contextos culturais e evitando apropriagdes indevidgs.
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utilizacao da sala de aula invertida, estratégia que desloca o foco do ensino da transmissao de
conteudos para a construcao ativa do conhecimento. Nessa abordagem, os estudantes tiveram
acesso prévio a materiais como textos, videos e reportagens, sendo o espago da sala de aula

destinado a discussao, problematizagdo e aprofundamento dos temas.

Segundo Moran (2015):

“A inversdo da sala de aula promove uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino, ao deslocar o foco da transmissdo de contetidos para a construcio
colaborativa do conhecimento. Nesse processo, o estudante assume um papel ativo,
enquanto o professor atua como mediador, criando condigdes para que a
aprendizagem ocorra de forma significativa, critica e contextualizada, favorecendo
o desenvolvimento da autonomia e do pensamento reflexivo” (MORAN, 2015, p.
39).

Além disso, foi incorporado o uso de lapbooks como estratégia de sistematizacao
das aprendizagens. Esse recurso permitiu aos estudantes organizar informagdes de forma
visual, interativa e criativa, articulando diferentes linguagens e favorecendo a construgdo de

sinteses sobre os conteudos trabalhados.

De acordo com Bacich e Moran (2018):

“As metodologias ativas possibilitam a integragdo entre teoria e pratica,
promovendo o engajamento dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias
essenciais para o século XXI. O uso de recursos como lapbooks permite que os
alunos construam o conhecimento de maneira visual, interativa e significativa,
ampliando sua compreensdo sobre os contetdos trabalhados e favorecendo o
protagonismo no processo educativo” (BACICH; MORAN, 2018, p. 74).

A adogdo dessas metodologias contribuiu significativamente para o engajamento
dos estudantes, que passaram a se reconhecer como sujeitos ativos no processo de
aprendizagem. Observou-se o desenvolvimento de habilidades como pesquisa, analise critica,
sintese e argumentacao, além da ampliacdo da compreensao sobre a diversidade dos povos

indigenas e a problematizag¢do de visdes estereotipadas.

A culminancia das atividades ocorreu por meio da socializagdo dos trabalhos,
momento em que os estudantes apresentaram suas produgdes, compartilharam conhecimentos
e estabeleceram dialogos entre os diferentes temas abordados. Essa etapa reforcou o carater

coletivo da aprendizagem e possibilitou a valoriza¢ao das produgdes discentes.

2
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quando articulado a metodologias ativas e orientagdes pedagdgicas consistentes, contribui
para a constru¢do de uma aprendizagem critica, contextualizada e comprometida com a
valorizagao da diversidade cultural. Assim, a efetivacao da Lei n® 11.645/2008 no contexto
escolar se mostra diretamente relacionada a intencionalidade pedagodgica e a adogao de

praticas que promovam o protagonismo estudantil e a ressignificacdo do ensino de Historia.

3. EDUCACAO, DIVERSIDADE E VALORIZACAO DOS POVOS ORIGINARIOS

A implementagdo da Lei n° 11.645/2008 no contexto escolar esta diretamente
vinculada a constru¢do de uma educagdo comprometida com a diversidade, a equidade ¢ a
justica social. Mais do que uma exigéncia legal, trata-se de uma demanda histdrica que busca
reparar processos de invisibilizagdo e marginalizagdo dos povos originarios, promovendo o

reconhecimento de sua importancia na formag¢ao da sociedade brasileira.

Nesse sentido, o ensino de Historia assume um papel fundamental, uma vez que ¢é
por meio dele que se constroem narrativas, identidades e compreensdes sobre o passado e o
presente. Quando pautado em perspectivas criticas e inclusivas, esse ensino possibilita a
problematizacdo de discursos hegemodnicos e a valorizacdo de sujeitos historicamente

silenciados.

A insercdo da tematica indigena no curriculo escolar contribui significativamente
para a desconstru¢do de esteredtipos, como a ideia de que os povos indigenas pertencem
exclusivamente ao passado ou que constituem um grupo homogéneo. Ao contrario, evidencia-
se sua diversidade cultural, linguistica e social, bem como sua presenga ativa e suas lutas

contemporaneas por territorio, direitos e reconhecimento.

De acordo com Gomes (2017):

“A construgdo de uma educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais implica
reconhecer que a escola ¢ um espago de disputa de narrativas e de produgédo de
sentidos. Nesse contexto, valorizar a historia e a cultura dos povos indigenas
significa romper com uma tradi¢cdo excludente e promover a inclusdo de novos
sujeitos no curriculo. Essa inclusdo, no entanto, ndo deve ocorrer de forma
superficial ou pontual, mas como parte de um projeto politico-pedagogico
comprometido com a transformagao social, com a equidade e com o reconhecimento
da diversidade como elemento estruturante da sociedade brasileira” (GOMES, 2017,
p- 108).

\ ¥ Essa perspectiva dialoga diretamente com a necessidade de construcao de uma

edu?ac;ﬁo antirracista, entendida como aquela que nao apenas reconhece as desigualda‘
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enfrentar preconceitos historicamente enraizados, muitas vezes reproduzidos de forma

naturalizada no ambiente escolar.

A Base Nacional Comum Curricular reforg¢a essa orientagdo ao destacar, entre
suas competéncias gerais, a valorizagdo da diversidade cultural e o respeito as diferencgas. No
componente curricular de Historia, a BNCC propde o trabalho com multiplas perspectivas,

incentivando a analise critica das fontes e a compreensao dos diferentes sujeitos historicos.

Além disso, a BNCC enfatiza a importancia de desenvolver nos estudantes a
capacidade de reconhecer e valorizar a pluralidade cultural brasileira, o que inclui o
entendimento das contribui¢cdes dos povos indigenas para a formagdo social, econdmica e
cultural do pais. Essa abordagem contribui para a formagdo de sujeitos mais conscientes,

criticos e comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade democratica.

A experiéncia pedagodgica desenvolvida em Capindpolis-MG evidencia que o
trabalho com a tematica indigena, quando realizado de forma intencional e articulada a
metodologias ativas, potencializa esse processo formativo. Ao se envolverem em atividades
de pesquisa, analise e produ¢ao, os estudantes ndo apenas ampliaram seus conhecimentos,

mas também ressignificaram suas percepg¢des sobre 0s povos originarios.

Nesse processo, observou-se uma mudanga significativa nas concepcdes dos
alunos, que passaram a reconhecer a diversidade e a contemporaneidade dos povos indigenas,
bem como sua relevancia historica e cultural. Essa transformacao evidencia o papel do ensino

de Historia na construcao de novas formas de pensar e interpretar a realidade.

A perspectiva freireana contribui para compreender esse processo, ao enfatizar a

educacdo como pratica de liberdade e transformacao social. Segundo Paulo Freire (1996):

“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua constru¢do. Quando o educador assume uma postura critica e
dialégica, ele possibilita que os educandos se reconhegam como sujeitos historicos,
capazes de intervir na realidade. No contexto da educagdo para a diversidade, isso
significa promover praticas pedagogicas que valorizem os saberes dos diferentes
grupos sociais e contribuam para a superago das relagdes de opressdo e exclusdo”
(FREIRE, 1996, p. 47).

A valorizagdo dos povos originarios no ambiente escolar, portanto, ndo se limita
ao reconhecimento de suas culturas, mas envolve também o respeito aos seus direitos e a sua
autonomia. Trata-se de um processo que exige o comprometimento de toda a comunidade

esco?lar, bem como a revisdo de praticas, conteidos e concepgdes.
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contribui para a constru¢do de uma educac¢do mais diversificada, capaz de dialogar com
diferentes realidades e promover o respeito as diferencas. Ao reconhecer a pluralidade cultural

brasileira, a escola se torna um espaco mais inclusivo e democratico.

Autores indigenas também tém contribuido significativamente para esse debate,
ao reivindicar o protagonismo na produ¢do de conhecimentos sobre suas proprias realidades.
Nesse sentido, suas vozes sdo fundamentais para a constru¢do de uma educacdo que nao
apenas fale sobre os povos indigenas, mas que dialogue com eles e reconheca seus saberes

como legitimos.

Dessa forma, a efetivagdo da Lei n® 11.645/2008 no ensino de Historia representa
um passo importante na direcdo de uma educagdo mais justa, plural e comprometida com a
valorizacao da diversidade. No entanto, sua concretizacdo depende de um conjunto de fatores,
entre os quais se destacam a formagdo docente, a revisao curricular ¢ a adogao de praticas

pedagdgicas criticas e inovadoras.

Conclui-se, portanto, que o trabalho com a temadtica indigena ndo deve ser
entendido como um contetdo adicional, mas como um elemento estruturante do curriculo,
capaz de contribuir para a formacao de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a
construg¢do de uma sociedade mais equitativa. Nesse sentido, o ensino de Historia se reafirma
como espago privilegiado para a problematizacao das desigualdades e para a valorizacao dos

povos que constituem a base da formacao social brasileira.

4, CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidenciou que a implementagdo da
Lei n° 11.645/2008 representa um avango significativo no campo educacional brasileiro, ao
propor a valorizacdo das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas como elementos
constitutivos do curriculo escolar. No entanto, também ficou evidente que sua efetivacao ainda
enfrenta desafios estruturais, formativos e pedagogicos, que demandam agdes continuas por

parte das instituigdes escolares e dos profissionais da educagao.

Ao discutir o papel do curriculo e das praticas pedagogicas, constatou-se que a
simples inclusdo de contetidos ndo ¢ suficiente para promover uma educagdo comprometida
comya diversidade. E necessario um movimento mais profundo de ressignificagao curricular,

capaz de romper com perspectivas eurocéntricas e de incorporar, de maneire
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sentido, o ensino de Histdria se reafirma como espago estratégico para a construcao de novas

narrativas e para o enfrentamento de esteredtipos e preconceitos.

A experiéncia pedagdgica desenvolvida em Capindpolis-MG demonstrou que o
trabalho com a tematica indigena, quando articulado a metodologias ativas, como a sala de
aula invertida e o uso de lapbooks, potencializa o processo de ensino-aprendizagem. Os
estudantes, ao assumirem um papel mais ativo na constru¢do do conhecimento,
desenvolveram ndo apenas habilidades cognitivas, mas também uma postura mais critica e

reflexiva diante das questdes sociais e culturais abordadas.

Observou-se, ainda, que a abordagem interdisciplinar e a organizagdo das
atividades por tematicas — como histéria das etnias indigenas, jogos e brincadeiras,
alimentagdo e arte — favoreceram uma compreensdo mais ampla e significativa sobre os
povos originarios. Essa perspectiva contribuiu para a desconstrug¢do de visdes estereotipadas

e para o reconhecimento da diversidade e da contemporaneidade das populagdes indigenas.

Outro aspecto relevante diz respeito ao papel do professor como mediador do
processo educativo. A adocdo de praticas pedagdgicas inovadoras exige do docente nao
apenas dominio de contetidos, mas também abertura para o didlogo, sensibilidade para lidar
com a diversidade e compromisso com a formacao critica dos estudantes. Nesse contexto, a
formacgao inicial e continuada dos professores se apresenta como elemento fundamental para

a consolidagdo de uma educacao antirracista e intercultural.

Além disso, destaca-se a importancia da Base Nacional Comum Curricular como
documento orientador, ao enfatizar a valorizag¢ao da diversidade cultural e o desenvolvimento
de competéncias relacionadas ao respeito as diferencas. Contudo, sua efetivacdo depende da
articulagdo entre politicas publicas, gestdo escolar e praticas pedagogicas, evidenciando que a

transformag¢do da educacao ¢ um processo coletivo e continuo.

Dessa forma, conclui-se que a efetivacao da Lei n° 11.645/2008 ndo se limita ao
cumprimento de uma exigéncia legal, mas se configura como uma oportunidade de
transformagao do espago escolar em um ambiente mais inclusivo, democratico e socialmente
comprometido. A valorizagdo dos povos originarios, nesse contexto, constitui-se como um
passo essencial para a constru¢ao de uma educagdo que reconhega a pluralidade da sociedade

bras}leira e contribua para a formacgao de sujeitos criticos e conscientes.
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pedagogicas que aprofundem a discussao sobre as relagdes étnico-raciais na escola,
especialmente no que se refere a presenca indigena no curriculo. Espera-se que este trabalho
possa contribuir para esse debate, incentivando novas experiéncias e reflexdes que fortalecam
o compromisso da educacdo com a justica social, a equidade e o reconhecimento da

diversidade.
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