CONAP

CONGRESSo NACIoNAL DE PROYESSORES

ENTRE TEORIA E PRATICA: DESAFIOS DA EDUCACAO NO BRASIL CONTEMPORANEO

BETWEEN THEORY AND PRACTICE: CHALLENGES OF EDUCATION IN CONTEMPORARY
BRAZIL

'JThones Marcos Rosa Oliveira
jhones.oliveira@aluno.facmais.edu.br
2Danubia dos Santos Carvalhaes
danubia.carvalhaes@aluno.facmais.edu.br
3Deise Lacerda da Silva
deise.silva@aluno.facmais.edu.br
‘Sanderli Moraes dos Santos
sanderli.santos@aluno.facmais.edu.br

! Mestrando do Programa de Pds-Graduagio em Educagio — Mestrado Académico — da UniMais de Inhumas (Turma 2025/1).
Graduado em Hist6tia pela UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS (UEG) e pés-graduado em Letramento e Alfabetizagio na
Educagio Infantil pela FACULDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO E CULTURA (FABEC). Possui sélida experiéncia docente,
atuando como professor na rede estadual de ensino de Goias desde 2014. Tem interesse no desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras e na ampliacio de conhecimentos nas areas de educacio, histéria e alfabetizagio.

2Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educacio Mestrado Académico da UniMais de Inhumas (Turma 2025/1). Possui
graduacio em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade Estadual de Goias (2001) , graduacdo em Informatica pela Universidade
Estadual de Goias (2013) , graduagdo em Pedagogia pela Faculdade Ibra de Brasilia (2023) , especializacdo em Neuropsicopedagogia
pela Faculdade Ibra de Brasilia (2023) , especializagio em Gestio da Educacdo Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(2013) , especializagio em Lingua Portuguesa pela Universidade Salgado de Oliveira (2003) e pelo colégio estadual jalles machado
(1994) . Atualmente é Professora do Colégio Estadual José de Anchieta, Professora de Apoio a Inclusio da Escola Municipal
Professor José Lopes e do Centro Universitario Mais. Tem experiéncia na area de Educag¢io , com énfase em Professora de Apoio a
Inclusio.

*Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educacio Mestrado Académico da UniMais de Inhumas (Turma 2025/1). Possui
graduacio em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade Estadual de Goids (1998) e em Pedagogia (2023). Atualmente ¢é professora
- Colégio Estadual José de Anchieta - EFM e da Escola Municipal José Lopes. Tem experiéncia na area da educagio, tendo atuado
como coordenadora pedagodgica e realizado orientagdo na formagao continuada de docentes.

4 Mestrando em Educagio pelo Centro Universitirio Mais (UNIMAIS) e professor efetivo da educagido basica na rede municipal de
Inhumas e Santo Antonio de Goias. Possui experiéncia profissional como professor e coordenador de turno na rede estadual de
Goias e nas redes municipais de Goiania e Abadia de Goias. E graduado em Histéria pela Pontificia Universidade Catélica de Goias
(2012) e em Pedagogia pelo Instituto de Ciéncias Sociais ¢ Humanas (2022), com graduacio em andamento em Letras
(Pottugués/Inglés) pela Universidade Estadual de Goids. Concluiu especializagdes em Ensino de Humanidades pelo IF Goiano (2019)
e em Psicologia Social e Antropologia pela FAMESP (2021). Suas pesquisas e publicagbes concentram-se nas areas de Histéria da
Educagio e Politicas Educacionais, com énfase na analise critica sobre as permanéncias do ensino tecnicista, as politicas neoliberais
na educacio e a construcio do anticientificismo.

5 Mestranda do Programa de Pés-Graduacio em Educacio Mestrado Académico da UniMais de Inhumas (Turma 2025/1). Bacharel
em Ciéncias Contdbeis pela Faculdade Evangélica de Goianésia no ano de 2010. Possui graduacido em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (2023) e graduagio em Fisica pela Universidade Federal de Goids (2019). Tenho Especializagio em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, Especialista em Tecnologias Educacionais e Educacio a Distancia e Educacdo Infantil,
Alfabetizacdo e Educacdo Especial . Atualmente é professora da Escola Municipal Professor José Lopes.


mailto:jhones.oliveira@aluno.facmais.edu.br
mailto:danubia.carvalhaes@aluno.facmais.edu.br
mailto:deise.silva@aluno.facmais.edu.br
mailto:sanderli.santos@aluno.facmais.edu.br

Resumo

Este artigo analisa os desafios da educagio contemporanea no Brasil a partir da tensao entre teotias pedagogicas de carater
humanizador e ctitico e a racionalidade neoliberal que orienta parte significativa das politicas educacionais atuais. Com
base em revisdo bibliografica e analise documental, o texto mobiliza contribuicGes de Comenius, Rousseau, Piaget,
Dewey, Vygotsky e Paulo Freire, em didlogo com autores criticos do neoliberalismo, como Libaneo, Laval e Goergen.
Examina, ainda, documentos e politicas recentes, como a Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular
e dados da PNAD Continua: Educagio 2024, além de estudos sobre a implementacio do Novo Ensino Médio.
Argumenta-se que a hegemonia de perspectivas tecnicistas e mercadologicas compromete a formagio integral dos
estudantes, intensifica desigualdades e reduz o potencial emancipador da escola publica. Como resposta a esse quadro, o
artigo propde trés eixos articulados de transformacio: curriculos dialégicos e territorializados, valorizacdo docente critica
e reconstrucao da escola publica como espago democratico de socializa¢ao do saber. Conclui-se que a superagdo da crise
educacional brasileira exige o fortalecimento de praticas pedagdgicas comprometidas com a formagao humana, a
cidadania critica e a justiga social.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Curriculo. Formacio docente. Escola publica. Emancipacio.

Abstract

This article analyzes the challenges of contemporary education in Brazil based on the tension between humanizing and
critical pedagogical theories and the neoliberal rationality that guides a significant part of current educational policies.
Drawing on a bibliographic review and documentary analysis, the text mobilizes contributions from Comenius, Rousseau,
Piaget, Dewey, Vygotsky, and Paulo Freire, in dialogue with critics of neoliberalism such as Libaneo, Laval, and Goergen.
It also examines recent policies and documents, including the High School Reform, the National Common Curricular
Base (BNCC), data from PNAD Continuous: Education 2024, and studies on the implementation of the New High
School model in Brazil. The article argues that the hegemony of technicist and market-oriented perspectives undermines
students’ integral education, deepens inequalities, and weakens the emancipatory potential of public schooling. In
response to this scenario, the study proposes three articulated axes of transformation: dialogical and territorially grounded
curricula, critical teacher valorization, and the reconstruction of public schools as democratic spaces for the socialization
of knowledge. It concludes that overcoming Brazil’s educational crisis requires strengthening pedagogical practices

committed to human development, critical citizenship, and social justice.

Keywords: Neoliberalism. Curriculum. Teacher education. Public school. Emancipation.

1 INTRODUCAO

Este artigo surge no ambito das discussdes da disciplina de Teorias Pedagdgicas do programa de
mestrado PPGE-UNIMAIS e tem como objetivo expor os principios que fundamentam a educagido na
contemporaneidade e os pilares da educagao atual. As discussoes sobre as teorias educacionais foram amplas,
passando por diversas correntes, como: Pedagogia tradicional — Jesuitas, Comenius, Rousseau, Herbart;
Pedagogia construtivista — Piaget; Dewey (Movimento escolanovista); Pedagogia sdcio-interacionista — Teoria
histérico-social dos conteidos (Vygotsky); Pedagogia libertadora — Paulo Freire; Pedagogia tecnicista e
neotecnicista — Metodologias ativas, salas invertidas, tecnologias digie.

Parto do entendimento de Libaneo (2019) sobre a educag¢ao contemporanea, que afirma que os critérios
de qualidade da educagdo decorrem de enunciados sobre as finalidades educativas da escola. Lenoir (2016),

Libaneo (2019) e Oliveira e Borges (2024) concordam que os textos que abordam as finalidades da educacio



escolar demonstram um dilema sobre qual a finalidade da escola, reconhecendo as finalidades educativas como
indicadores politicos e ideolégicos, e enfatizando a nao neutralidade das politicas educacionais.

Comenius defendia que a aprendizagem devia partir do simples para o geral. Pestalozzi dizia que a
intui¢ao natural é a base fundamental do aprendizado humano, pois, ao invés de focar no ensino de contetdos
especificos, ¢ essencial cultivar a habilidade de perceber e observar nos alunos. Herbart desejava formar o
cidaddo moral. Rousseau defendia uma educacido que respeitasse o desenvolvimento natural da crianga,
promovendo sua liberdade e autonomia. Os Jesuitas pregavam uma visao de formagao integral do ser humano,
combinando rigor intelectual com desenvolvimento moral e espiritual. Apesar de claras diferencas, a pedagogia
tradicional defende uma formagao completa do ser humano.

Piaget ¢ centrado no desenvolvimento cognitivo da crianca e no principio do construtivismo, que vé a
aprendizagem como um processo ativo e continuo. Dewey defende uma educagao ativa, experiencial e
democratica, centrada no aluno e no desenvolvimento de competéncias para a vida social. Vygotsky baseia-se
em sua Teoria Histérico-Cultural, que enfatiza o papel das interagoes sociais, da cultura e da linguagem no
desenvolvimento cognitivo. Enquanto, Paulo Freire —-defende uma educa¢do que leva a emancipagio dos
individuos.

Os critérios cientificos que fundamentam as teorias pedagogicas — desde Comenius e Rousseau até
Piaget, Vygotsky, Dewey e Freire — nao podem ser ignorados em favor de politicas neoliberais que reduzem a
educacdo a métricas de eficiéncia. Nao as apresento como equivalentes ou harmoniosas: cada teoria carrega em
si contradi¢des e especificidades, adaptando-se a contextos distintos de aprendizagem. Algumas privilegiam o
desenvolvimento cognitivo individual (como Piaget), outras enfatizam a dimensao social (Vygotsky) ou politica
(Freire), e ha aquelas com principios controversos quando comparadas entre si. No entanto, todas
compartilham um eixo comum: o compromisso com o ato de ensinar e aprender como processo intencional e
humanizador. Qualquer politica publica educacional implantada no Brasil deve ter como base esse dialogo
critico entre as teorias, articulando seus principios cientificos as demandas concretas da sala de aula, sem
subordina-los a logicas mercadologicas que esvaziam o sentido transformador da educagio.

Esses tedricos deveriam ser a base da educagao brasileira, mas, na realidade da sala de aula, o que
predomina ¢ outra educagdo. Fusari et al. (2023, p. 31) afirma que a educagao resulta das determinagdes
econdmicas, sociais e politicas conforme os contextos historicos nos quais ocorre. Na verdade, nosso contexto
pedagdgico é dominado por praticas tecnicistas e neotecnicistas, que priorizam a eficiéncia e a padronizagao,
em detrimento da formacao critica e reflexiva do aluno.

Essas abordagens reduzem a educagdo a um processo de adaptagao do individuo as exigéncias do
mercado de trabalho, negligenciando aspectos essenciais da formagdo humana, como a constru¢io de uma
consciéncia critica e a promogao de uma cidadania ativa. Em um cenario onde a educagio ¢ tratada como uma
ferramenta para a inser¢ao no mercado, o potencial transformador do ensino se perde, uma vez que se foca
mais em habilidades técnicas e reproduz a légica de dominagao e desigualdade social. A falta de um projeto

pedagdgico pautado em teorias que valorizem a formagao integral do ser humano e que seja verdadeiramente
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conectado aos desafios e as demandas da sociedade contemporanea contribui para a manutencao de um sistema
educacional que favorece a reproducdo de estruturas de poder e desigualdade, em vez de impulsionar a

emancipacao e a mudanca social.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza tedrico-critica,
desenvolvida por meio de revisao bibliografica e analise documental. O objetivo metodoldgico foi examinar as
tensoes entre teorias pedagogicas orientadas a formagao humana integral e a racionalidade neoliberal que tem
influenciado as politicas educacionais brasileiras contemporaneas.

No plano bibliografico, foram mobilizados autores classicos e contemporaneos do campo da educagao,
selecionados por sua relevancia na discussao das finalidades educativas, da formagao humana e da pratica
pedagdgica. Entre os autores de base pedagogica, destacam-se Comenius, Rousseau, Piaget, Dewey, Vygotsky
e Paulo Freire, cujas formulagoes permitem compreender diferentes concepgdes de ensino, aprendizagem e
formagdao. Em dialogo com esses referenciais, também foram incorporados autores que problematizam a
racionalidade neoliberal e seus efeitos sobre a escola, o curticulo, a docéncia e a formacio dos estudantes, como
Libaneo, Laval, Goergen, Névoa, Giroux, Charlot, Tiballi, Pellanda e Streck.

No plano documental, foram analisados textos normativos e dados educacionais recentes, com destaque
pata a Lei n® 13.415/2017, que instituiu a Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curticular
(BNCC), os dados da PNAD Continua: Educa¢ao 2024 e estudos sobre a implementagao do Novo Ensino
Médio, especialmente a revisao sistematica de Silva et al. (2025). A selecao desses documentos considerou sua
centralidade no debate educacional contemporaneo e sua pertinéncia para a compreensao das transformagoes
curriculares, da precarizagdo do trabalho docente e do aprofundamento das desigualdades escolares.

Os procedimentos de analise consistiram em leitura exploratéria, leitura analitica e interpretagao critica
das obras e documentos selecionados. A partir desse movimento, foram delimitadas categorias centrais de
analise, tais como: finalidades educativas, forma¢io humana, racionalidade neoliberal, mercantilizacao da
educacio, curriculo, trabalho docente, avaliacao e emancipagao. Essas categorias orientaram a articulagao entre
os referenciais teéricos e os dados documentais, possibilitando identificar dissonancias entre os principios
pedagdgicos defendidos por diferentes tradi¢oes educacionais e as praticas politicas e institucionais que hoje
estruturam a escola brasileira.

Desse modo, a metodologia adotada nao buscou produzir generalizagGes estatisticas, mas construir uma
interpretacdo critica do cenario educacional brasileiro, evidenciando os limites das politicas neoliberais e
apontando possibilidades tedrico-praticas para uma educag¢ao mais democratica, humanizadora e socialmente

comprometida.

3 OS DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: ENTRE A TEORIA E A PRATICA



Diante das contribui¢oes tedricas apresentadas, ¢ possivel perceber uma dissonancia entre os principios
defendidos pelos grandes educadores e a realidade das salas de aula no Brasil. Enquanto as teorias pedagogicas
enfatizam a formagao integral, a autonomia, a criticidade e a interagao social, o sistema educacional brasileiro
ainda esta fortemente marcado por um modelo tecnicista e neoliberal, que prioriza resultados quantificaveis em
detrimento de processos formativos mais profundos, que deseja formar “mao de obra” (Freitas, 2014, p. 1089)
e nao cidadios criticos.

O panorama da educagao brasileira em 2024, conforme dados da PNAD Educacao, revela avangos
contraditorios: enquanto a matricula escolar para criangas de 6 a 14 anos atingiu 99,5%, a frequéncia liquida
nessa faixa etaria caiu para 94,5%, abaixo da meta do Plano Nacional de Educacio (PNE). Adolescentes de 15
a 17 anos, embora com 93,4% de matricula, apresentam frequéncia liquida de apenas 76,7%, evidenciando um
abismo entre acesso e permanéncia. Esses dados, somados as disparidades regionais (como a taxa de 39,8% de
matriculas em creches no pafs, contra 63,6% de criangas de até 1 ano fora da escola por decisao familiar),
refor¢am a urgéncia de politicas que combatam a exclusio estrutural. Programas como o Pé-de-Meia (2024) e
a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (ENEC) sdo tentativas de mitigagdo, mas a analise critica dessas
estatisticas revela como o neoliberalismo educacional falha em converter nimeros em equidade, tema central
neste artigo.

Esses desafios nao existem apenas no Brasil, sio uma contradi¢ao que tem acontecido na maior parte
da civilizagao ocidental Lenoir (2016, p. 16) aponta diversos autores (Apple, 1982; Aronowitz e Giroux, 1991;
Bentolila, 2004; Crampe-Casnabet, 1985; Dottrens, 1964; Giroux, 2001; Gutek, 1988; Legendre, 1993; Reboul,
1971; Steutel and Spiecke, 2002) que ja mostraram que os desafios sio multiplos e que o controle das
orientagdes da educagiao escolar é marcado por fatores politicos, econdémicos, ideoldgicos, culturais e
administrativos, bem antes de sé-lo por fatores didaticos ou pedagogicos.

Esses desatios estao relacionados a democracia, a justica e a igualdade socials, a liberdade, a cidadania,
a abertura a0 mundo, ao desenvolvimento economico, as relagoes de poder, a ética e a moral, a0 patrimonio
cultural, a autodeterminacio, etc., o que remete, antes de tudo, as finalidades normativas. Lenoir (2016, p. 16)
refor¢ca que os desafios educacionais estao intrinsecamente ligados a questdes macroestruturais: democracia,
justica social, liberdade, relacbes de poder e desenvolvimento econdmico. Esses fatores condicionam as
finalidades da escola, muitas vezes transformando-a em um instrumento de manutencao do status quo, em vez
de um espago de transformagao. Nesse contexto, as contribui¢oes de tedricos como Piaget, Vygotsky, Dewey
e FPreire — que defendem uma educagao critica, dialégica e humanizadora — sio frequentemente
marginalizadas em favor de um modelo que prioriza eficiéncia, padronizac¢ao e adaptagdo as demandas do

mercado.

4 VISOES CONTRADITORIAS DAS FINALIDADES EDUCATIVAS
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Libaneo (2019, p. 11-16) identifica e descreve quatro visoes predominantes no debate sobre as
finalidades educativas, as quais expressam distintas concepg¢oes de curriculo e de fungao social da escola. A
primeira corresponde a pedagogia tradicional, cuja finalidade consiste na preparagao intelectual e moral dos
alunos para o exercicio de papéis socialmente estabelecidos, enfatizando a transmissdo autoritaria do
conhecimento e a conformidade com valores ja postos. A segunda é a visao neoliberal, na qual a educagao é
concebida como meio de insercao dos individuos no mercado de trabalho, com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades ajustadas as exigéncias economicas. Esta perspectiva é criticada por reduzir a
educacdo a um treinamento técnico e por privilegiar dimensoes administrativas e produtivistas em detrimento

do desenvolvimento humano.

A terceira € a visdo sociologica/intercultural, centrada na valoriza¢ao da diversidade social e cultural, no
reconhecimento das diferengas e na promocao da inclusao e da convivéncia entre distintos grupos sociais.
Nessa perspectiva, as experiéncias culturais dos alunos tornam-se elemento constitutivo do processo educativo.
Por fim, a quarta corresponde a visao dialética histérico-cultural, fundamentada nos principios da teoria
histérico-cultural, segundo a qual a escola deve constituir-se como espaco de desenvolvimento intelectual,
afetivo, moral e estético dos alunos, articulando os conteddos curriculares 2 realidade social e cultural dos

estudantes, com vistas a democratizagdao da sociedade e a promogio da inclusio social.

Embora Libaneo (2019, p. 11-16) apresente essas quatro perspectivas, observa-se que a visao neoliberal
tem se imposto como hegemonica, marginalizando abordagens criticas e humanistas. Essa predominancia nao
apenas limita as praticas pedagdgicas dos professores, mas também as subordina a um sistema orientado por
objetivos técnicos e mercadologicos, em contradicdo com as perspectivas dialética e sociologica. Nesse
contexto, as possibilidades de agdo docente tendem a reduzir-se a adaptagdes circunscritas a uma logica que

privilegia resultados quantificaveis em detrimento de processos formativos mais profundos e transformadores.

Atualmente, essa hegemonia neoliberal tem convertido a educagao em instrumento de reprodugiao das
logicas do capital. Como mostra Goergen (2020, p. 14), esse processo produz um esvaziamento ético da
educacio, que passa a formar individuos adaptaveis as demandas do mercado, mas desprovidos de consciéncia
cidada. Laval (2019, p. 37-41) aprofunda essa critica ao demonstrar como as institui¢des educacionais vém
sendo convertidas em verdadeiras fabricas de competéncias, nas quais os conhecimentos sao reduzidos a
habilidades mensuraveis e os alunos passam a ser tratados como produtos ajustaveis as necessidades

economicas.

Essa analise torna-se ainda mais elucidativa quando articulada as contribui¢des de Laval, Libaneo e
Goergen. Enquanto Laval (2019, p. 37-41) desvenda as estruturas que subordinam a educagao ao capital,
Libaneo (2018, p. 72) evidencia como essa légica se materializa no cotidiano escolar por meio de mecanismos

como avalia¢Oes padronizadas, que burocratizam o conhecimento e reproduzem desigualdades. Goergen (2020,
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p. 14), pot sua vez, chama atengao para a tensio entre formacao técnica e formacao humanistica, defendendo

o resgate da dimensao ética no processo educativo.

Nessa direcdo, a perspectiva dialética apresentada por Libaneo, ao propor uma educagao articulada com
a realidade social, evidencia o quanto o neoliberalismo compromete a possibilidade de uma formagao
emancipadora. Do mesmo modo, sua perspectiva sociologica/intercultural dialoga com a defesa de Goergen
em favor de uma educagao comprometida com a diversidade, a formagao ética e a cidadania. Assim, as criticas
formuladas por esses autores convergem ao apontar que a educagiao, quando subordinada a racionalidade
mercadolégica, perde seu potencial formativo mais amplo e passa a atender prioritariamente as exigéncias do

capital.

Diante desse quadro, torna-se urgente construir alternativas que superem a logica neoliberal na
educacio. Isso exige niao apenas denunciar as estruturas de dominagdo, como propoe Laval, mas também
fortalecer praticas pedagogicas criticas e comprometidas com a formagao humana integral, conforme assinala
Libaneo, além de resgatar a dimensao ética e humanistica destacada por Goergen. Somente assim a educagao
podera cumprir seu papel emancipador e contribuir para a constru¢io de uma sociedade mais justa e

democratica.

Em sintese, Laval, Libaneo e Goergen revelam que, embora suas criticas ao neoliberalismo na educagao
incidam sobre aspectos distintos, todas convergem para a necessidade de uma transformagao profunda no
modo como se concebe a educagio escolar. A articulagio entre critica estrutural, defesa da formagao humana,
resisténcia as praticas de controle e valorizacido da dimensido ética pode constituir uma base sélida para a

constru¢ao de uma educagao verdadeiramente emancipadora.

Complementando essa andlise, a revisio sistematica de Silva et al. (2025, p. 13-20) evidencia a
centralidade de temas como a participagao de agentes privados na formulagao e implementag¢ao da reforma, a
BNCC, a regulamentacao nos estados e os efeitos curriculares e pedagogicos do Novo Ensino Médio. No plano
qualitativo, predominam interpretagdes criticas acerca da redu¢ao da carga horaria destinada a Formagao Geral
Basica, da organizagao curricular por eletivas e itinerarios formativos e da ampliagao da jornada escolar sem
condi¢des materiais adequadas em parte das redes. Os estudos também indicam que a oferta e a diversidade
dos itinerarios dependem mais das condigdes concretas das escolas do que de uma escolha real dos estudantes,
o que restringe oportunidades sobretudo para jovens em situaciao de maior vulnerabilidade social e econ6émica.
No que se refere ao trabalho docente, a revisio aponta intensificacdo, inseguranca, desqualificagdo profissional
e exigéncia de atuacio em componentes distantes da formagao especifica dos professores. Em sintese, os
autores concluem que o NEM assumiu fei¢Oes regressivas, marcadas pela fragmentagdo curricular, pela

ampliacao de l6gicas mercadolégicas e pela precariza¢aio da formagao da juventude e do trabalho docente



(SILVA et al., 2025, p. 18-20).

5 CAMINHOS PARA UMA EDUCAGCAO CRITICA E TRANSFORMADORA

A educagao contemporanea enfrenta um paradoxo cruel: enquanto se ampliam as matriculas,
aprofunda-se no abandono pedagégico. Como alerta Tiballi (2020, p. 4), "a escola, diante do aluno com algum
tipo de dificuldade para acompanhar o que lhe é proposto pelo professor, nio sabe o que fazer com este aluno
e, deixando-o a margem, promove a sua exclusao do processo de escolatizagao".

Pellanda faz uma afirmac¢io contundente sobre a educagao contemporanea:

A educagdo contemporanea, apesar de todos os louvaveis esforcos para torni-la instrumento de
humanizagao, acabou por se constituir num conjunto de praticas alheias as necessidades dos seres
humanos e, por esse motivo, dificultando o acoplamento com a realidade. Essas dificuldades trazem
sofrimento aos sujeitos envolvidos nos processos educativos porque atingem o amago do processo de
construciao do conhecimento entendido aqui como inseparavel da ontogenia dos sujeitos (Pellanda 2008,

p. 1070).

Essa reflexao de Pellanda (2008) destaca a desconexdo entre as praticas educacionais e as necessidades
reais dos alunos, um descompasso que resulta em sofrimento, dificultando o verdadeiro processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos. Em um contexto semelhante, Streck (2009, p. 546-549) denuncia
a exclusdao social como uma consequéncia direta das politicas educacionais neoliberais, que ao focarem em
tecnicismo e em critérios de eficiéncia, marginalizam as necessidades dos individuos, excluindo-os do
verdadeiro potencial educativo e social.

Pellanda e Streck, embora com enfoques diferentes, refletem sobre como as praticas educacionais
contemporaneas falham em atender as necessidades reais dos individuos, visto que em vez de promoverem a
inclusdo e o desenvolvimento integral, essas praticas acabam por excluir e gerar sofrimento. Enquanto Streck
foca no impacto da exclusio social causado pelas politicas neoliberais, Pellanda observa a desconexio entre a
educacio formal e as necessidades emocionais e cognitivas dos alunos. Ambos os textos chamam atencao para
a urgéncia de uma educagdo que seja mais integrada a realidade dos alunos, promovendo a emancipagao e a
construcao de sentido, em oposi¢ao ao modelo atual que prioriza resultados quantitativos e tecnicistas.

Os dados da PNAD Continua: Educacao 2024 evidenciam o carater estrutural desse fenomeno: embora
a taxa de escolariza¢ao das pessoas de 6 a 14 anos de idade tenha alcangado 99,5%, entre os adolescentes de 15
a 17 anos essa taxa foi de 93,4%, e apenas 76,7% frequentavam ou haviam concluido o ensino médio na etapa
adequada a idade. Esses indicadores tornam visivel a distancia entre acesso a escola e permanéncia com
trajetoria escolar regular e qualificada.

A pandemia escancarou os efeitos de uma orientagao educacional que aprofunda desigualdades ja
existentes. Em contextos marcados pela 16gica neoliberal, os estudantes socialmente mais vulneraveis tendem
a receber uma formacio restrita, centrada em conhecimentos basicos e elementares, suficientes apenas para
torna-los economicamente eficazes no trabalho produtivo. Como afirma Freitas (2020, p. 18), esse tipo de

escola reproduz desigualdades educativas e amplia desigualdades sociais, pois fortalece capacidades ligadas ao
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processo de trabalho, mas priva os alunos de desenvolver capacidades humanas mais amplas. Nessa perspectiva,
o curriculo deixa de favorecer uma formagao integral e passa a limitar o potencial transformador da educagio.

Libaneo (2022, p. 112-113) reconhece o potencial das metodologias ativas para promover maior
protagonismo discente e aprendizagem mais reflexiva, mas adverte que sua apropriagao pela racionalidade
neoliberal tende a esvaziar esse potencial, uma vez que elas passam a operar em contextos de precarizagao,
instrumentalizagdo do curriculo e desqualifica¢do do trabalho docente. Nessa mesma direcio, Tiballi (2020, p.
8-9) assinala que a tecnologia, por si s6, nao corrige desigualdades, pois seu uso e sua distribuicdo dependem
do lugar social ocupado pelos sujeitos nas relagdes econdmicas e culturais. Desse modo, torna-se evidente que
solucdes pedagogicas apresentadas como inovacao técnica nao bastam para enfrentar problemas educacionais
produzidos por estruturas sociais desiguais.

A superacao desse cenario pode ser pensada a partir de trés eixos interligados: o primeiro refere-se a
construcao de curriculos dialégicos, capazes de articular os saberes escolares as experiéncias concretas dos
estudantes e as realidades locais; o segundo diz respeito a valoriza¢ao docente radical, compreendida nao apenas
como melhores condi¢Ges materiais de trabalho, mas também como formagao profissional continua, reflexiva
e intelectualmente exigente; o terceiro envolve a reconstrug¢ao da escola publica como espaco de democratizagio
do saber sistematizado, garantindo a todos os alunos o acesso a cultura letrada e aos conhecimentos necessarios
para uma inser¢ao ativa e critica na vida social. A partir das formulagdes de Freire, N6évoa e Saviani, é possivel
sistematizar esses eixos de transformag¢ao em uma perspectiva que articula critica tedrica e proposi¢ao pratica.

Quadro 1 — Ttés eixos para a supera¢do da crise educacional: sintese tedrico-propositiva.

Eixo de Superagio

Fundamentac¢ao Teorica

Principais Contribui¢oes

Implicagoes Praticas

docente

1. Curriculos dialégicos e | Paulo Freire | - Educacio como ato | - Curriculo construido
territorializados (Pedagogia do Oprimido; | politico e libertador | com base na experiéncia
Educa¢ao como pritica | - Curriculo como pratica | do estudante
da liberdade) cultural - Articulacdo entre saber
- Centralidade do dialogo | popular e saber cientifico
e da realidade local do | - Escolas conectadas aos
aluno territorios e lutas sociais
2. Valorizagdo docente | Anténio Novoa | - Professor ~ como | - Politicas publicas de
radical e emancipatoria (Formagao de | intelectual autonomo | formacao continua
professores e profissao | - Centralidade da | critica
docente no século XXI) | formacao continuada | - Condi¢oes de trabalho
reflexiva dignas
- Valorizagao | -  Participagdo  dos
profissional e identidade | professores na

construcio curricular e
pedagdgica
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3. Reconstru¢io  da | Dermeval Saviani | - Escola como | - Rejeicao as logicas
escola  publica como | (Pedagogia histérico- | instrumento de | privatistas e tecnicistas
espaco democratico de | critica;  Curriculo e | democratizag¢ao do saber | - Fortalecimento  da
resisténcia sociedade) sistematizado escola publica e laica
- Critica a | - Garantia do direito ao
mercantilizacao da | acesso ao conhecimento
educacao cientifico e humanistico
- Papel da escola na
formagio do  sujeito
histérico

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Freire (1967, p. 109-110, 142-143), No6voa (2017, p. 1109-1113, 1125, 1128-1129) e
Saviani (2016, p. 55-58, 60-61).

A cada ano, considerando as novas demandas educacionais e contribui¢des tedricas, 0s €ixos propostos
podem ser revistos e ampliados, mantendo o compromisso com uma educagao critica e emancipadora.

Os trés eixos aqui sistematizados dialogam diretamente com as grandes matrizes tedricas apresentadas
na introdug¢ao deste artigo. A proposta de curriculos dialégicos, por exemplo, recupera a énfase de Rousseau
na escuta da crianga, a defesa de Dewey pela experiéncia concreta como base do aprender e o principio de
Vygotsky de que o desenvolvimento cognitivo emerge nas interagoes sociais significativas. A valorizagao da
formacao critica dos professores como intelectuais autbnomos retoma a visao de Herbart sobre o papel ético
do educador, refor¢a o enfoque piagetiano da construcao ativa do saber e ecoa a critica freireana ao "bancario"
modelo de ensino. Ja a reconstrugao da escola publica como espago democratico esta ancorada na tradigao
iluminista de Comenius, que via a educagao como um direito universal, e se atualiza nas formulagdes de Saviani,
que denuncia a subordinagao do curriculo as légicas mercantis. Assim, a articulagdo entre teoria e pratica se
expressa nao apenas como estratégia metodolégica, mas como fundamento ético e politico de um projeto de
sociedade mais justo e emancipador.

Nessa perspectiva, a atuagao docente nao pode ser reduzida a simples execucdo de prescrigdes técnicas
ou curriculares. Como argumenta Giroux (2021, p. 161-164), os professores precisam ser compreendidos como
intelectuais transformadores, isto é, como profissionais que assumem responsabilidade critica sobre o que
ensinam, como ensinam e quais finalidades orientam sua pratica. Tal compreensao rompe com a visio
tecnocratica da docéncia e reafirma a escola como espago atravessado por disputas de poder, valores e projetos
de sociedade. Em didlogo com essa perspectiva, Charlot (2000, p. 79, 84-86) permite aprofundar o debate ao
afirmar que a relagdo com o saber é, 20 mesmo tempo, relagio com o mundo, com o outro e consigo mesmo,
sendo sempre socialmente construida. Desse modo, pensar a docéncia em chave critica implica reconhecer que
ensinar ndo é apenas transmitir conteudos, mas mediar processos de significagao, considerando os sentidos que

os estudantes atribuem ao aprender e as relacdes sociais em que esse aprendizado se inscreve.

6 O FUTURO DA EDUCACAO NO BRASIL

Bernard Charlot (2000, p. 78-81, 84-86) oferece uma reflexao fundamental sobre a relagao com o saber,

compreendendo-a como uma relagio do sujeito com o mundo, com os outros e consigo mesmo. Nessa
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perspectiva, o conhecimento nao ¢ algo exterior que se transmite mecanicamente, mas um processo que envolve
sentidos, atividades, representacoes e posi¢des construidas por um sujeito singular, sempre inscrito em relagdes
sociais. Essa compreensao ajuda a perceber que nao existem foérmulas prontas para a educagdo: toda
aprendizagem ¢é singular, pois se reconstréi em cada aluno, em cada contexto, ainda que se produza no interior
de um mundo socialmente organizado. A partir dessa formulagao, pode-se inferir que o professor, ao
compreender com maior profundidade a dinamica da relagdo com o saber, amplia sua capacidade de mediar a
aprendizagem de modo mais intencional e significativo.

Diante dessa complexidade, o desafio dos educadores ¢ dialogar criticamente com as contribui¢es dos
grandes pensadores da educacio de Comenius a Charlot, passando por Rousseau, Herbart, Piaget, Dewey,
Vygotsky e Freire, buscando, em cada um deles, principios capazes de iluminar a pratica pedagogica. Com suas
especificidades tedricas e historicas, esses autores oferecem pistas valiosas para compreender como se constroi
o conhecimento e qual é o papel da escola na formagao humana integral.

E nesse didlogo entre teoria e prética que se inscrevem propostas concretas para enfrentar os desafios
atuais da educagio brasileira. Em contextos marcados por desigualdades estruturais e limitagGes de recursos, a
capacidade docente de mediar a aprendizagem torna-se decisiva para a implementacao de metodologias ativas
com criatividade, criticidade e compromisso com a realidade dos estudantes. Como lembra Libaneo (2022, p.
112-113, 116-118), essas metodologias s6 adquirem sentido formativo quando nao se reduzem a dispositivos
técnicos ou pragmaticos, mas se articulam a finalidades educativas mais amplas e a promog¢ao do pensamento
dos alunos. Nessa direcao, a flexibilidade pedagogica torna-se essencial, seja na adaptagao da aprendizagem
baseada em projetos para trabalhar temas significativos da comunidade, seja na substituicao de tecnologias
digitais por recursos analégicos carregados de sentido, como a producdo de jornais comunitarios ou o
mapeamento participativo do territorio.

A transformagdo das praticas pedagogicas demanda, necessariamente, investimento sério na formagao
docente. Os processos de formagao continuada precisam priorizar nao apenas técnicas de ensino, mas também
a reflexdo critica sobre o papel da escola, capacitando os professores para a mediagdo pedagdgica, o
enfrentamento de conflitos e o planejamento coletivo de percursos formativos significativos, mesmo em
condicbes adversas. F na apropriacio critica desses saberes que o educador fortalece sua autonomia profissional
e sua capacidade de enfrentar os desafios cotidianos. Parcerias com universidades publicas podem ampliar o
acesso a assessoria pedagogica qualificada, rompendo o circulo vicioso da desvalorizagao profissional.

No ambito da gestido escolar, é urgente adotar praticas efetivamente democraticas e inclusivas. Isso
implica mapear sistematicamente os estudantes em risco de evasio, articulando dados oficiais e percepgoes
qualitativas da comunidade escolar, bem como desenvolver estratégias de acolhimento e acompanhamento.
Implica, sobretudo, ampliar a participagao dos estudantes e da comunidade na construgao do curriculo e dos
percursos formativos, de modo que a escola se conecte mais intensamente com a vida social concreta.

O monitoramento dessas Iniciativas também precisa superar a logica reducionista dos indicadores

exclusivamente quantitativos, incorporando dimensdes qualitativas, como o engajamento discente, a autoestima
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e o desenvolvimento do pensamento ctitico. Avaliagdes padronizadas, quando tomadas como critério central
de qualidade, tendem a restringir o curriculo e empobrecer a formagao, em vez de apreender a complexidade
real dos processos educativos.

Essas propostas, embora niao esgotem as possibilidades de a¢ao, apontam caminhos vidveis para a
construcao de uma educagao verdadeiramente emancipadora, mesmo em condi¢des adversas. Mais do que
técnicas pedagdgicas, elas expressam um compromisso ético e politico com a transformagao social. Ao articular
os saberes teodricos as praticas cotidianas, oferecem ferramentas concretas para resistir as légicas neoliberais e
afirmar a educa¢do como direito fundamental e espago de humanizacio. Em sintonia com Charlot, pode-se
dizer que ¢ na relagdo viva com o saber sempre singular e sempre social que se abrem possibilidades mais

densas para repensar o presente ¢ o futuro da educagao brasileira.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A educagao brasileira enfrenta um dilema histérico: de um lado, teorias pedagdgicas sustentam uma
formacao integral, critica e humanizadora; de outro, o neoliberalismo impoe uma racionalidade mercadolégica
que padroniza, fragmenta e exclui. Os dados da PNAD Educagiao (2024), articulados as analises desenvolvidas
neste artigo, evidenciam que o acesso a escola nido garante permanéncia qualificada nem aprendizagem
significativa, sobretudo em contextos marcados por desigualdades estruturais.

Diante desse quadro, a superacao da crise educacional exige a articulagao de trés eixos fundamentais:
curriculos dialégicos e territorializados, capazes de relacionar o conhecimento escolar as realidades concretas
dos estudantes; valorizagao docente critica, sustentada por formagao continuada, autonomia intelectual e
condigbes dignas de trabalho; e reconstrucio da escola piblica como espago democratico de socializagio do
saber sistematizado e de resisténcia as logicas mercantis. Mais do que alternativas metodologicas, esses eixos
expressam um projeto ético e politico de educagao comprometido com a cidadania e a transformacao social.

Assim, a escola ndo pode ser reduzida a instrumento de adaptagao ao mercado, mas deve afirmar-se
como espago de formagao humana, produgao de sentidos e constru¢iao da consciéncia critica. Romper com a
légica que transforma educacdo em desempenho e estudantes em numeros é condi¢ado para que o ensino
recupere seu potencial emancipador. Nesse horizonte, como lembra Freire (1996, p. 25), ensinar nao ¢é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgao. O desafio que se impde a educacdo brasileira,
portanto, nao é apenas ampliar matriculas ou ajustar indicadores, mas garantir que a escola publica cumpra, de
fato, sua funcao de humanizar, democratizar e transformar.
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