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1. INTRODUCAO

O presente resumo expandido analisa a trajetoria historica do curso de Pedagogia no
Brasil, evidenciando suas transformagdes a luz das disputas tedricas, politicas e
epistemologicas que marcaram a formagao docente no pais. Parte-se da institucionalizagdo do
curso na década de 1930 até as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, destacando as
tensdes entre perspectivas tecnicistas, criticas e integradoras. O estudo incorpora
contribui¢des de autores cldssicos e contemporaneos e apresenta um recorte sobre o estado do
Ceara, considerando instituicdes como o Liceu do Cearda, a Escola Normal (Justiniano de
Serpa) e o Instituto de Educagao do Ceara.

A trajetéria do curso de Pedagogia no Brasil estd diretamente vinculada as
transformagdes sociais, politicas e educacionais do pais, constituindo-se como um campo de
disputas tedricas e epistemoldgicas. Desde sua institucionalizag¢do, observa-se a tensdo entre
diferentes concep¢des de formagdo docente, que ora privilegiam perspectivas tecnicistas, ora
defendem abordagens criticas e emancipatorias (Saviani, 2007; Libaneo, 1994).

Historicamente, o curso de Pedagogia emerge no contexto das reformas educacionais
da década de 1930, articulado a criagdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, com
forte influéncia de modelos europeus e carater enciclopedista (Romanelli, 2006). Ao longo do
século XX, especialmente durante o regime militar, a formacao docente foi marcada pela
racionalidade técnica e pela fragmentacdo em habilitagdes especificas (Frigotto, 2010;
Brzezinski, 1996).

A partir da redemocratizacdo, intensificam-se as criticas a esse modelo, emergindo
propostas de formacao docente fundamentadas na reflexdo critica e na articulacao entre teoria
e pratica (Pimenta, 1999; Freire, 1996). As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006
consolidam a docéncia como eixo central da formagdo, embora ainda persistam desafios
estruturais (Gatti, 2010).
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Construcao historica do curso de Pedagogia no Brasil (versiao reduzida)

Os resultados evidenciam que o curso de Pedagogia no Brasil nasce com identidade
voltada a formacdo de especialistas em educacdo, e ndo de professores, conforme Saviani
(2007), em razdo da influéncia de modelos europeus e da organizagdo inicial do ensino
superior.

Entre as décadas de 1960 e 1980, sob o regime militar, a formag¢ao foi marcada pela
racionalidade técnica e pela fragmentacdo em habilitagdes especificas, alinhada a logica da
eficiéncia (Frigotto, 2010; Libaneo, 1994). Esse modelo contribuiu para o distanciamento
entre formagdo pedagodgica e pratica docente, fragilizando a identidade profissional
(Brzezinski, 1996).

A partir da redemocratizacdo, intensificam-se criticas a esse modelo, emergindo
propostas fundamentadas na articulag@o entre teoria e pratica e na formagao critica (Pimenta,
1999; Freire, 1996). Nesse contexto, a formagao passa a ser compreendida como processo
complexo, envolvendo saberes académicos, experienciais e curriculares (Tardif, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 consolidam a docéncia como eixo
formativo (Gatti, 2010), embora persistam desafios relacionados a fragmentacdo, a integracao
teoria-pratica e a efetivacdo de uma formagao critica (Dourado, 2015; Névoa, 2009).

2.2 As Diretrizes Curriculares e os desafios contemporaneos (versao reduzida)

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 constituem marco ao reafirmar a
docéncia como eixo estruturante da formagcdo em Pedagogia, buscando superar a
fragmentacdo historica e orientar a atuagdo na Educacdo Infantil, anos iniciais e gestdo
educacional.

Contudo, sua materializa¢do enfrenta limites, como a dissociacdo entre teoria e pratica,
a sobrecarga de fungdes do pedagogo e a fragilidade das experiéncias formativas (Gatti, 2010).
Nesse sentido, Tardif (2002) destaca que os saberes docentes se constroem na articulagao entre
formagdo académica e pratica profissional, reforcando a necessidade de curriculos que
valorizem a inser¢do em contextos reais de ensino.

Noévoa (1992; 2009) enfatiza a centralidade da escola como espaco formativo,
enquanto Schon (1992) e Zeichner (1993) defendem a formagdo do professor reflexivo.
Contreras (2002) complementa ao destacar a autonomia docente como elemento central da
profissionalizacao.

Assim, embora representem avango normativo, as diretrizes demandam mudangas

estruturais que fortalecam a integragao teoria-pratica e a constru¢do da identidade profissional
docente.
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2.3 A formacao docente no Ceara (versao reduzida)

No Ceard, a formagao docente antecede o curso de Pedagogia, estando vinculada as
Escolas Normais. O Liceu do Ceara (1845) contribuiu para a formacao intelectual, enquanto
a Escola Normal (1884), posteriormente Colégio Justiniano de Serpa, marcou a
profissionalizacdo do magistério (Saviani, 2009; Romanelli, 2006).

Ao longo do século XX, essa formagdo evolui para o Instituto de Educagao,
incorporando praticas pedagdgicas sistematizadas. Paralelamente, os cursos de Pedagogia
passam a se estruturar no ensino superior, sem substituir imediatamente o modelo normalista
(Saviani, 2007).

No estado, destaca-se a criagdo do curso na UECE (1947/1963) e na UFC (1963),
consolidando a formacgao superior docente. Com a LDB de 1996, intensifica-se a exigéncia de
formagao universitaria.

Segundo Gatti (2010), esse processo ocorre de forma desigual, mantendo influéncias
do modelo tradicional. Assim, a forma¢ao docente no Ceara revela um percurso continuo,
marcado por permanéncias e rupturas, articulando tradicdo e demandas contemporaneas.

2.4 Tensdes contemporianeas na formacgao do pedagogo (versiao reduzida)

Os resultados indicam que a formag¢do do pedagogo permanece atravessada por
disputas entre diferentes concepgdes de educagdo. De um lado, a perspectiva critica, baseada
em Freire (1996), compreende a educacdo como pratica emancipatoria € o professor como
sujeito transformador (Giroux, 1997; Libaneo, 1994).

De outro, fortalecem-se abordagens tecnicistas e gerenciais, influenciadas por politicas
neoliberais, que enfatizam eficiéncia, padronizacdo e avaliacdo por resultados (Apple, 2003;
Ball, 2005). Essas perspectivas introduzem a logica da performatividade, impactando a
autonomia docente.

Segundo Dourado (2015), tais tensdes afetam o curriculo e a identidade profissional,
produzindo formacdes hibridas. Novoa (2009) e Contreras (2002) defendem a centralidade da
autonomia e da reflexdo critica nesse processo.

No Ceard, essas disputas se intensificam pela coexisténcia entre tradicao formativa e
exigéncias por desempenho educacional. Assim, a formagao do pedagogo configura-se como
campo de contradi¢des, exigindo propostas que articulem criticidade, pratica e compromisso
social.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de

natureza bibliografica e documental, tendo como objetivo compreender a trajetéria historica

-« do curso de Pedagogia no Brasil, com énfase nas disputas epistemologicas e nas politicas de
forryagﬁo docente, bem como em suas especificidades no contexto do estado do Ceara.
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A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento, selecdo e analise de
obras cléssicas e contemporaneas no campo da Educacdo, especialmente aquelas que discutem
a historia da formacao de professores e do curso de Pedagogia no Brasil. Foram privilegiados
autores reconhecidos na area e amplamente referenciados em produgdes académicas e eventos
cientificos, como Saviani (2007), Libaneo (1994), Pimenta (1999), Freire (1996), Frigotto
(2010), Gatti (2010), Tardif (2002), Névoa (2009) e Dourado (2015), cujas contribuigdes
permitiram fundamentar a analise das diferentes concepgdes de formagao docente ao longo do
tempo.

No que se refere a pesquisa documental, foram analisados marcos legais e normativos
que estruturam a formacdo pedagogica no Brasil, com destaque para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394/1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Pedagogia (2006). Esses documentos foram examinados a luz de sua historicidade
e de seus impactos na organizagdo dos cursos de formagdo docente.

Para o recorte regional, foram utilizados estudos académicos, produgdes institucionais
e registros histdricos relacionados a formacdo docente no Ceard, incluindo a trajetoria de
instituicdes como a Universidade Federal do Ceard (UFC) e a Universidade Estadual do Ceara
(UECE), além de institui¢des precursoras como a Escola Normal do Ceard e o Instituto de
Educagao. Esse levantamento permitiu compreender as especificidades locais no processo de
institucionaliza¢do do curso de Pedagogia.

Os dados foram analisados por meio de uma abordagem interpretativa, orientada pela
analise de conteudo tematica (Bardin, 2011), a partir da qual foram construidas categorias
analiticas, tais como: (i) modelos de formacdo docente; (i1) concepgdes pedagdgicas; (iii)
politicas educacionais; e (iv) identidade profissional do pedagogo. Essas categorias
possibilitaram a organizagao e interpretacao dos dados a luz do referencial tedrico adotado.

Por se tratar de uma pesquisa de natureza bibliografica e documental, ndo houve
envolvimento direto com seres humanos, estando, portanto, em conformidade com os
preceitos éticos vigentes para esse tipo de investigagao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A anélise dos dados, realizada a luz da analise de conteudo tematica proposta por
Bardin (2011), possibilitou a organiza¢ao do material em categorias analiticas que expressam
os principais eixos de discussao sobre a trajetdria histérica do curso de Pedagogia no Brasil.
Essas categorias foram construidas a partir do didlogo entre os referenciais tedricos e os
documentos analisados, permitindo compreender as permanéncias, rupturas e disputas que
atravessam a formacdo pedagdgica.

Para sistematizar essa andlise, elaborou-se um quadro de congruéncia teorico-

analitico, no qual se articulam as categorias de analise, suas subcategorias e os autores de

\ ¥ referéncia. Esse procedimento metodologico possibilitou ndo apenas a organizagdo dos dados,
mas;também a explicitacdo das bases teoricas que sustentam a interpretacdo realizada,
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fundamental do tratamento e inferéncia dos dados.

A partir do Quadro 1, a seguir, identificaram-se, como categorias centrais: (i) a origem
e institucionalizacdo do curso de Pedagogia; (ii) a influéncia do modelo tecnicista ¢ a
fragmentacdo da formagao; (iii) a emergéncia da perspectiva critica; (iv) os saberes docentes
e a articulacao entre teoria e pratica; (v) as politicas de formagao e diretrizes curriculares; e
(vi) as tensdes contemporaneas na formacao do pedagogo.

No que se refere a origem do curso de Pedagogia, os estudos de Saviani (2007),
Brzezinski (1996) e Romanelli (2006) evidenciam que sua institucionalizagdo, na década de
1930, esteve voltada a formacdo de especialistas em educacdo, o que contribuiu para uma
fragilidade na constituicdo da identidade docente. Essa configuragdo inicial revela uma
dissociacdo entre formagao pedagogica e pratica educativa, cujos efeitos ainda repercutem na
organizagdo curricular contemporanea.

A andlise da categoria referente ao modelo tecnicista evidencia que, entre as décadas
de 1960 e 1980, a formacdo pedagogica foi fortemente marcada pela racionalidade técnica,
conforme discutem Frigotto (2010) e Libaneo (1994). A fragmentagdo em habilitagdes
especificas refor¢ou a divisao do trabalho pedagégico e contribuiu para o enfraquecimento da
docéncia como eixo estruturante da formagao.

Quadro de Congruéncia Tedérico-Analitico (com base na Analise de Contetido — Bardin)

Categoria de Analise Subcategoria Autores de Referéncia Sintese das Contribuigdes

Evidenciam que o curso de Pedagogia surge na década de 1930

F 1 iali fi 3 iani ; inski R 1l
ormagao de especialistasversus formagdo |Saviani (2007); Brzezinski (1996); Romanelli com foco na formag3o de especialistas, revelando fragilidade na

. RN e docente (2006) e PR
1. Origem e institucionalizacdo do curso de identidade docente inicial
Pedagogia
Influéncia dasFaculdades de Filosofia Saviani (2007); Novoa (1992) Aponiam a|ananC|a.domodeloFuro~peu & acentzahdadedas
Faculdades de Filosofia na organizaggo da formago docente
Racionalidade técnica Frigotto (2010); Libdneo (1684) Destacam a hegemonia do tecnicismo (1960-1980), com focona

eficiéncia e controle do trabalho pedagégico

2. Modelo tecnicista e fragmentagdo da formagdo
Evidenciam a divisdo da formag&o pedagdgicaem dreas

. = ilitacs S S
TegmentacBoiem habllkagdes Brzezinski (1996); Gatti (2010) (administracdo, supervisdo), enfraquecendo a identidade docente
U ) Pimenta (1999); Novoa (2009); Schén Defendem aformaco centrada na reflexdo sobre a praticaena
Professor como sujeito reflexivo o &
(1992) construgdo da autonomia docente
3. Perspectiva critica da formagdo docente
3 o 5 : : Compreendem a educacdo como praticaemancipatoriae o
Educagdo como pratica social Freire (1996); Giroux (1997) P ¢ pray pdrr

professor como agente de transformag&o social

Afirma que os saberes docentes s&o construidos na experiéncia e

Saberes da pratica Tardif (2002) yi2 0
5 = Gy na pratica profissional
4, Saberes docentes e articulagdo teoria-pratica Defend ocarticulacBs entit - prwe e
. 3 m r { ig i m! T
Integracdo universidade-escola Novoa (2009); Zeichner (1993) eseczri‘are MRIAGaERCHecaa ORI a0 aCANEHECE D R RS
. ) Apontam as DCNs (2006) como marco na consolidacdo da
Centralidade da docéncia Gatti (2010); Dourado (2015) o AR i ( ) R o
docéncia como eixo formativo
5. Politicas de formacdo e Diretrizes Curriculares s dRaT b ‘ P
Limitagdes estruturais Gatti (2010); Dourado (2015) _VI Sacn Ssa IOSC-Om(?SO IR R SR edene
implementacdo das diretrizes
2 o s 2 Indicam a disputa entre formagdo emancipatoria e l6gica de
Perspectiva critica versus tecnicista Freire (1996); Apple (2003); Ball (2005)

performatividade e controle

6. Tensdes contemporaneas na formagdo docente
Apontam impactos dessas tensdes na construgdo da identidade

Identidade profissional do pedagogo Dourado (2015); Contreras (2002) docente e na autonomia profissional

Tradigdo das EscolasNormais Saviani (2009); Romanel!i{2006) Evidenciam a formag&o docente anterior aoensino superior

7. Especificidades do Ceard na formagéo docente Transig80 paraoensino superior Relacionam a expansdo universitaria as politicasnacionais de

Gatti (2010); Dourado (2015)

(UFC/UECE) formag&o docente
Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)
<« Em contraposicdo, a emergéncia da perspectiva critica, a partir da década de 1980,

repr senta uma inflexao importante no campo da formagao docente. Autores como Pimenta
(1999), Freire (1996) e Néovoa (2009) defendem a centralidade da pratica reﬂe' % .
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No entanto, a andlise dos dados revela que essa mudanga ndo ocorre de forma linear.
Conforme indicam Tardif (2002) e Dourado (2015), persistem dificuldades na articulagao
entre teoria e pratica, evidenciando que a incorporagao de uma perspectiva critica na formacao
docente ainda enfrenta limites estruturais e institucionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 representam um avango ao reafirmar
a docéncia como eixo central da formagao, conforme destaca Gatti (2010). Todavia, a andlise
evidencia que sua implementacdo ¢ atravessada por contradigdes, como a ampliacdo das
atribui¢des do pedagogo e a permanéncia de praticas formativas fragmentadas.

No que se refere as tensdes contemporaneas, os dados indicam a coexisténcia de
diferentes projetos formativos. De um lado, uma perspectiva critica, inspirada em Freire
(1996), que defende a formagdo emancipatoria; de outro, uma logica gerencial, analisada por
Apple (2003) e Ball (2005), que introduz a performatividade e o controle por resultados no
campo educacional. Essas tensdes impactam diretamente a identidade profissional do
pedagogo, como apontam Dourado (2015) e Contreras (2002).

No contexto do Ceard, observa-se que essas disputas assumem contornos especificos,
na medida em que o estado articula uma forte tradi¢ao historica de formagao docente —
originada nas Escolas Normais — com as exigéncias contemporaneas de desempenho
educacional. Tal cenario evidencia que a formagado pedagogica se configura como um campo
em constante negociacao entre permanéncias histéricas e demandas atuais.

Assim, a analise dos resultados permite afirmar que o curso de Pedagogia ndo pode ser
compreendido de forma linear ou homogénea, mas como um campo atravessado por disputas,
no qual diferentes concepgoes de formacao e de educagdo coexistem e se confrontam.

5. CONCLUSOES

A trajetdria historica do curso de Pedagogia no Brasil evidencia um campo marcado
por disputas teoricas, politicas e epistemologicas, que expressam diferentes projetos de
formagdo docente e de sociedade. Ao longo desse percurso, observa-se a consolida¢do da
docéncia como eixo central da formacdo, configurando um avanco significativo no
reconhecimento da identidade profissional do pedagogo.

Entretanto, persistem fragilidades estruturais, especialmente no que se refere a
articulagdo entre teoria e pratica e a efetivagdo de uma formacdo critica e socialmente
comprometida. A formagao docente continua sendo influenciada por distintas concepgdes
pedagdgicas, evidenciando a permanéncia de tensdes entre perspectivas emancipatorias e
abordagens tecnicistas, o que impacta diretamente a constru¢do da identidade profissional do
pedagogo.

No contexto do Ceard, essas tensdes assumem contornos especificos, na medida em

que se articulam a uma trajetoria historica singular, marcada pela forte presenca das Escolas

\ ¥ Normais e pela posterior institucionaliza¢do da formagao em nivel superior. Tal cenério revela
a c?existéncia entre tradi¢des
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p aquelas relacionadas a melhoria de indicadores educacionais ¢ a logica de
resultados.

Dessa forma, compreende-se que a qualificacdo da formacdo pedagdgica exige ndo
apenas mudangas curriculares, mas, sobretudo, o fortalecimento de politicas publicas
educacionais comprometidas com a valoriza¢do docente, a integracdo entre universidade e
escola basica e a superagdo de logicas instrumentais que reduzem a educagdo a resultados
mensuraveis. Trata-se, portanto, de afirmar uma formacdo docente orientada por uma
perspectiva critica, ética e socialmente referenciada.
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