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Resumo

Neste trabalho, proponho uma discussao sobre o processo formativo de docentes da Educagao
Basica a partir de experiéncias vividas em territorios indigenas cearenses (Tapeba e Jenipapo
Kanindé¢) com meus estudantes da escola publica do municipio de Fortaleza-CE, deslocando a
nocao tradicional de professor como sujeito que forma para compreendé-lo, primordialmente,
como sujeito em constante formacao, processo a que chamo devir-professor. Ancorado na
autoetnografia critica, parto da minha implicagdo pessoal para analisar como essas vivéncias
tensionam as monoculturas do saber ainda presentes na formagao universitaria das licenciaturas
brasileiras, evidenciando a necessidade de abertura a outros modos de produzir conhecimento
e formar gente numa logica anticolonial. Em didlogo com Daniel Munduruku, Geni Nuifiez,
articulo contribui¢des das epistemologias indigenas e da perspectiva freiriana, reescrevendo a
poténcia da Pedagogia do Pertencimento ¢ do Reflorestamento do Imaginério no tornar-se
educador situado no enfrentamento a légica do neoliberalismo, que condiciona pedagogias
insurgentes a educacdo bancéria, racista, colonial, sexista e reprodutivista de saberes
hegemonicos no Sul Global. Ainda, a partir de aproximacgdes com a Filosofia da Diferenga em
Gilles Deleuze e Félix Guattari, compreendo a formacdo de professores como processo, devir
e deslocamento, em que identidades docentes sdo desestabilizadas e recriadas nos
agenciamentos em que prolifera a Diferenca. Discuto, portanto, como outras formas de saber
emergem dessas experiéncias, reconfigurando as fronteiras entre ensinar-aprender, e reitero a
urgéncia de uma formag¢ao docente que, quando tecida por territorios, corpos e saberes diversos,
se afirme como pratica aberta, inacabada e insurgente, exigindo uma revisao critica dos
paradigmas formativos hegemonicos.

Palavras-Chave: Formagdo docente, Pedagogia do Pertencimento, Reflorestamento do
Pensamento, Epistemologias indigenas, Devir-professor.

Introducido: Minhas multiplicidades e a formaciao docente: como perpasso o caminho e

como o caminho é perpassado por mim?

Importante ndo esquecer quem a gente ¢, de onde a gente veio, porque isso vai morar dentro de nos para
sempre. E quando mora dentro, a gente nunca mais se perde.
Apolinario, avd de Daniel Munduruku
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Sou um homem transgénero', cearense, negro e de origem periférica, filho de pai operario
e mée costureira. Além disso, dentre a multiplicidade? de coisas que sou e que me impulsionam
a ser quem me torno, também costumo e gosto de me identificar como professor da escola
publica.

Dentro das possibilidades que se desenhavam para mim como profissdo, decidi muito
cedo ser educador (e tinha ganas de ser educador tao somente da escola publica!), antes mesmo
de pensar em prestar o Exame Nacional do Ensino Médio. E preciso que eu aborde esse desejo
o qual se inicia em um espago muito comum para pessoas catolicas de periferia no final dos
anos 1990 no Ceard, onde a Teologia da Libertacao ainda tinha alguma forga: na igreja, ou na
comunidade, como prefiro ainda chamar.

Voltando a esse passado, minhas raizes formativas da infancia-juventude foram as que
me levaram a profissdo que hoje exerco. Essas raizes foram fincadas nos movimentos/causas
sociais e em arranjos os quais aprendi na dindmica do Ver-Julgar-Agir das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) e na Teologia da Libertagdo (TL ou TdL)?, um modo de fé catdlica,
dito como “de esquerda”, caracteristico de paises do Sul Global, que, por meio do Ecumenismo,
trabalha a inculturacao da fé ressaltando a preferéncia pelos pobres e a vivéncia harmdnica com
elementos das espiritualidades das culturas africanas e amerindias.

Embora, atualmente, eu possua fé em nenhuma religido, carrego uma virtude (a
capacidade ou a Unica forma que aprendi a ser, com as CEBs), que ¢ viver navegando nas

diferengas. Por também ser uma pessoa LGBTQIA+*, que, desde muito jovem, ja se entendia

1 A transgeneridade compreende uma série de subjetividades humanas que rompem com o binarismo de género
(homem/mulher) e com as configuragdes fixas dadas pelo sexo bioldgico (pénis/vagina). Travestis, Transexuais,
Transgéneros, Ndo Binaries, Intersexuais, todas essas nomenclaturas fazem parte de um conjunto de existéncias e
experiéncias corporais, sociais ¢ identitarias que compdem o grande guarda-chuva da transgeneridade, as quais
promovem ruptura a cisgeneridade, a esta nog¢ao de que hd uma equivaléncia simples e fixada de que nascer com
uma genitalia (pénis e vagina) corresponde diretamente as respectivas categorias de homem e mulher, desprezando
a multiplicidade da vida.
2 Aqui, tomo emprestado do filosofo Gilles Deleuze o conceito multiplicidade em vez de diversidade,
nomenclatura amplamente utilizada nos estudos de subjetividades minoritarias. Assim como Deleuze, encaro as
subjetividades como uma postura no mundo em que se admite um processo em que ndo ha um centro de onde se
parte, nem as periferias deste centro. Na multiplicidade, o que existem sédo relagdes, trocas, linhas de fuga sem
uma identidade “original” a que identidades dissidentes possam se contrapor. Desse modo, enquanto na
diversidade ha a existéncia de um Eu-Outro, na multiplicidade, vé-se o Diferente-Diferente acontecer.

« 3Para saber mais, ver: GUTIERREZ, Gustavo. Teologia da libertagio: perspectivas. Sio Paulo: Edi¢des Loyola,
200
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como um hacker’ da norma do que se estabelecia como o padrio feminino de ser uma menina,
compreendi a importancia de se agenciar com os demais excluidos do mundo.

Nos tempos de minha graduagdo em Letras-Portugués na Universidade Federal do
Ceara, concluida em 2017, quando ainda militava nas CEBs, tive contato com as aulas de um
professor maranhense, de Literatura Brasileira, que me fazia encher os olhos e o coragdo diante
do modo com o qual ele trazia as questdes de nossa brasilidade nos estudos literarios e na
maneira muito freiriana de nos formar nas conversas tecidas conosco sobre suas experiéncias
com a espiritualidade popular/afro-indigena na EJA e na Educacdo Basica e na Educacao
Popular. Curiosamente, este professor fez parte de movimentos sociais e das CEBs no
Maranhado, em sua juventude. Embora, ja naquele momento de nosso encontro, ndo mais se
enxergasse como catdlico, sinto que seu modo inspirador de ser professor foi cunhado,
principalmente, nessas andancas formativas da Teologia da Libertagcdo. Esse encontro fez
manter aceso 0 Animo para eu querer permanecer na licenciatura, pois percebi neste professor
a interlocu¢do com os modos de pertencimento e convivio com diferencas que ja me foram
provocados nas CEBs e no florescimento de minhas descobertas de género e sexualidade na
mocidade.

Apos esta explanacao de meus caminhos e aproximacao com a tematica da diferenga,
ainda quero ressaltar que tenho apreco por me apresentar como professor da educagdo publica
e reconhego o tamanho da responsabilidade que essa nomeagao leva. Tal responsabilidade, que
muito dialoga com a ética freiriana, prenhe de seriedade e do pensar® certo que ela implica ao
sujeito educador, perpassa as motivagdes que me levam a me debrugar a este texto.

Por compreender que estar a frente de uma sala de aula significa algo muito proximo do
que Pinheiro (2023) aborda sobre o que podemos fazer hoje para termos uma escola
antirracista’, o fio condutor deste trabalho est4 intimamente ligado ao senso de responsabilidade
que fui tomando mediante o contato com os locais formativos pelos quais realizo conexdes,

onde fui tomado pela percepcao das situagdes de injustica e fui impelido a a¢do e a compreensao

®> Em seus estudos sobre identidades dissidentes, o filésofo espanhol Paul Preciado utiliza, frequentemente, o termo
“hacker” e “hackeamento” de género para se referir a subjetividades que promovem ruptura as normas de género
e resistem nas fronteiras e nas frestas do binarismo, no entre-lugar, e incitam a novas formas de discussdo sobre
género e sexualidade, bem como a novas maneiras de se pensar sobre o uso das tecnologias na (re)invengao de
nossas identidades.
® Para Freire (2025), pensar certo significa a promog¢do de um viver a docéncia, por exemplo, com uma
« responsabilidade ética que se contraponha as injusticas, a falta de rigorosidade quanto a lapidacdo do pensamento
do sgnso comum a curiosidade epistémica. E a construgio de um querer aprender com sentido, vontade &
compromisso social. ‘
" Para a autora, urge dermos que a Escola, apesar de ser influsiaes 0-8i ¢
inflycaes gt dela que 0s agents
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de que a educacao pode libertar as pessoas de um estado de coisas que o sistema capitalista
neoliberal pretende justificar e manter.

Por me perceber responsavel pelo que digo, afirmo e construo com meus estudantes,
procurei, ao longo de meu caminho como docente, me aproximar cada vez mais de
epistemologias nao hegemonicas pautadas nos saberes indigenas, estendendo esse contato, por
conseguinte, para os adolescentes que fui conhecendo ao longo desse tempo de profissdo na
rede municipal de Fortaleza-CE.

Desse modo, diante das tensdes identitarias, éticas e ideologicas da educagdo publica e
da construc¢ao da docéncia no mundo contemporaneo, este trabalho busca tensionar a formacgao
de educadores da Educagdo Bésica a partir de experiéncias em territorios indigenas cearenses
(Tapeba e Jenipapo-Kanindé¢) com estudantes do Ensino Fundamental II de duas escolas
publicas de Fortaleza-CE. A proposta desloca a nogdo de professor como aquele que apenas
forma, compreendendo-o como sujeito em constante formacdo relacional, processo que
denomino devir-professor e que serd aprofundado na segdo seguinte.

Acerca do percurso metodologico que utilizo neste trabalho, me valho da autoetnografia
critica, investindo minha “multiplicidade de identidades” (Reed-Danahay, 1997, p. 2), isto &,
minhas experiéncias pessoais-profissionais, na compreensao de fenomenos individuais-
coletivos no campo educacional. Nesse processo, enxergo as epistemologias indigenas como
auxilio no tensionamento e no alargamento de rupturas com cadeias formativas hegemonicas
de docéncia nos espagos formais e informais de constitui¢do de educadores.

Como desdobramento do que proponho discutir, destaco os seguintes objetivos
especificos a serem desenvolvidos no intermezzo deste trabalho: 1. compreender a
cosmopercepe¢ao das epistemologias indigenas a partir das contribui¢des de Daniel Munduruku
e Geni Nufiez, destacando o reflorestamento do imaginario e a pedagogia do pertencimento; 2.
analisar os conceitos de singularidade e circularidade os quais compdem 0s processos
formativos do devir-professor e 3. problematizar o devir-professor como uma “educagdo em
transe”, tomando o ousar reflorestar o pensamento e tramar o pertencimento como movimentos

centrais na constitui¢ao docente.

2 A cosmopercepcao das epistemologias indigenas a partir de Munduruku e Nuifiez: o

reflorestar o imaginario e a pedagogia do pertencimento

72 Aome aproximar das epistemologias indigenas, procurei exercer o moviment(‘ e ta‘

e de deslocamecntamdaaaiy. Minha entrada na rede Qi¢l e dc Fort)
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professor efetivo no ano de 2023 “casa” com essa procura por modos de conhecimento que
rompem com as formas ocidentais do pensar. Como professor temporario da rede estadual de
ensino do Ceard, de 2017 a 2022, ainda como graduando em Letras, ja buscava ter uma
abordagem em sala mais plural e me fazer professor com leituras e meios formativos os quais
estendesse meu caminho rumo aos saberes tecidos por movimentos sociais € grupos congéneres.

Na Graduagdo, através do contato com meu professor de Literatura Brasileira, imergi
na estética modernista de Primeira Fase no Brasil e me encantei com o modo dos artistas Mario
de Andrade, Tarsila do Amaral e Oswald de Andrade de ousarem remexer em nosso passado
ancestral e trazer a tona nossa caracteristica nacional mais profunda que ¢ a Antropofagia.
Somos essa miscigenacdo, embora forgada, prenhe de poténcia e boniteza das quais ainda
precisamos tomar posse.

Com o tempo, direcionando meu olhar para leituras étnico-raciais de
pensadoras/pensadores negro e indigenas, vi com Cuti (2010), que o0 Modernismo de que eu
tanto gostava (cheguei a tatuar um bonito Abaporu em meu brago esquerdo) foi uma maneira
interessante de pensar o Brasil, mas ainda tomava das culturas indigenas e africanas uma
narrativa simbolico-folclorica em que os conflitos raciais e sociais careciam de uma maior
contraposicdo aos arquétipos colonialistas da cosmovisdo branca sobrepostos a
cosmopercepgio® africana e amerindia.

A procura de percursos formativos com epistemologias afro-indigenas, fui tomado pela
necessidade de alargar a formacgdo que a Universidade me propunha na Graduagdo e na pos-
Graduacdo em Letras no que dizia respeito as preconizacdes das Leis 11.645/2008 e
10.639/2003°. As leituras que fui exercendo de Geni Nufiez, Daniel Munduruku, Julie Dorrico,
Marcia Kambeba, Conceicao Evaristo, Barbara Carine, Frantz Fanon, Eliane Potiguara, Judo
Nyn, Jota Mombaca, Davi Kopenawa, dentre outras autorias afro-indigenas fortaleceram meu
desejo pelas andangas nas aldeias (a primeira em 2025 e a segunda em 2026) e reverberaram

em meu percurso formativo de educador.

80yéwumi (2021) propde o conceito de cosmopercepgio em lugar de cosmovisao, ao indicar que as epistemologias
negras compreendem o mundo para além da centralidade da visdo. Ao acionar sentidos como audigdo e olfato,
amplia-se o perceber para uma experiéncia integral do ser, na qual viver implica sentir o mundo de maneira plural,
ndo apenas visual. Nessa perspectiva, pensar o género pela cosmopercepcao ¢ compreendé-lo para além do que se
vé. Tal deslocamento tensiona o sistema binario ¢ abre espaco para multiplas formas de existéncia, em didloge

« com proposi¢gdes da Teoria Queer/Cuir/Cu, presentes em autorias como Judith Butler, Sayak Valencia, Paul B.
Preciado e Larissa Pelucio.

°® Ambas modificam a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. A primeira tornando cfiila (‘

estudo da historia e aindioena e afro-brasileira no ensino fundgmae BeaGiaublico ¢ privanis
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O conceito de Pedagogia do Pertencimento ¢ cunhado como uma maneira de reflexao
“sobre a necessidade de criarmos uma pedagogia que parte da nossa ancestralidade brasileira,
ou seja, dos indigenas e das culturas africanas”. (Munduruku, 2023a, s.p.). Seria, ainda, essa

pedagogia, segundo o autor, uma forma de nos

encontrarmos enquanto povo, enquanto cultura, e termos orgulho daquilo que somos
efetivamente. Essa miscigenagao, que ¢ fundante da nossa nacionalidade, tem sido
muito desprezada por conta de um discurso hegemdnico, que prefere que a gente seja
0 que nos colonizou, porque ainda temos a ideia de que o colonizador ¢ superior ao
colonizado. (Mundurukua, 2023, s.p.).

Para Munduruku (2023a), superar esse complexo incutido em nds significa ir a procura
dos aspectos positivos de nossa miscelanea cultural, indo ao encontro do nosso lugar de
pertencimento na cultura indigena, por exemplo, que muito corrobora a ideia radical de que
somos parte deste territorio imenso chamado Brasil, sem a divisdo de que somos seres
superiores aos demais seres ndo humanos. Seria também um movimento de desfolclorizar nosso
olhar sobre as riquezas presentes no patrimonio material e imaterial, nas histdrias, nas tradi¢des
e em tudo aquilo que o colonizador ndo enxerga como realidade, mas como folclore, e que nao
¢ visto como Saber, embora a cultura brasileira tenha conservado em seus jeitos, dangas, ritos
e festas toda uma variedade de elementos culturais afro-indigenas.

Para a otica colonial de vida, entdo, outras epistemologias ndo fazem sentido nem
podem coexistir. Nesse horizonte, irrompe a monocultura do pensamento, um conceito de Geni
Nunez, que nos incita a elaborarmos maneiras alternativas de resistir a um modus operandi do
homem branco que tem por premissa a negativagdo de outros seres para que sua existéncia se

positive. Para Nunez (2021, p. 2),

Nessas monoculturas um dos eixos centrais € o pressuposto da ndo concomitancia: sd
um deus seria verdadeiro, s6 um amor seria legitimo, apenas uma sexualidade a ser
escolhida, apenas um plantio na terra e assim por diante. Esse modo univoco de existir
sO consegue se positivar na negativacdo de outros seres, operando através de uma
logica parasitaria. Nela, humano seria a negagdo do animal, civilizado a negacao do
selvagem, além de ndo haver concomitancias: nunca azul e rosa, masculino e
feminino, humano e animal a0 mesmo tempo.

Nesse sentido, a autora acossa o juizo da hegemonia branca colonial quando afirma que
“Enquanto ndo combatermos a monocultura do pensamento, nao sera possivel reflorestar nossa
existéncia” (Nufiez, 2021, p. 5). O reflorestamento nos impulsiona a um plano de imanéncia
que convoca todas as formas de vida a um estado de coisas que conclamam os fluxos e os
enc%ntros sem uma centralidade, uma ode a multiplicidade. Reflorestar o imaginario (pensando;

aqui, imaginarios culturais por Frantz Fanon, como um conjunto de imagens e valogg . .
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internalizados, que estruturam a identidade e a percepgao de si) no processo de tornar-se e
formar-se professor no Brasil ¢ movimento ativo, de retomada, discurso que nao pretende
cristalizar identidades ou levantar uma bandeira identitarista'?, mas hastear, com orgulho o
estandarte do pertencimento ao multiplo e do seu direito de dizé-lo. O direito de devir.

Assim, o devir-professor, ancorando-me em Deleuze e Guattari (2012) e tomando deles
emprestadas as relagdes edificadoras que os devires-animais ensinam ao devir-homem, devir-
mulher, devir-crianga, fui sendo provocado em meu fazer-me professor a desafiar a logica
neoliberal bancaria do pensar, pautada na linearidade e no utilitarismo do Saber, dando lugar a
um pensamento em que as multiplicidades evocam saberes outros. Tal como na matilha, em
que a existéncia ndo se sustenta na figura isolada, mas nas relagdes que se tecem no coletivo,
compreendo que o devir-professor ndo se faz sozinho, mas no emaranhado de vidas, encontros

e forgas que o atravessam. Sao por esses caminhos que me debruco na subsec¢ao a seguir.

2.1 Singularidades e circularidades: tecendo o devir-professor no emaranhado de vidas

Vestida estou de minha alegria

Tenho em mim todas as idades do mundo

Se a maior parte do meu corpo é dgua, também sou rio

Se 50 existo, se respiro, também sou vento

Os trilhées de microorganismos que convivem em mim, em nos, ndo me deixam reivindicar a

autoria individual do ser que somos

Com quantos milhoes de seres se faz nosso sorriso, lagrimas, gozo?

Geni Nufez

No final do més de novembro de 2025, em Brasilia, participei do 12° Congresso
Internacional Associagdo Brasileira de Estudos da Trans-Homocultura (ABETH), evento que
reuniu docentes e pesquisadores LGBTQIA+. No tltimo dia de evento, tive contato proximo
com Sayak Valencia, pessoa pesquisadora que tece estudos imprescindiveis sobre o Capitalismo
Gore'! e sua disseminagdo nas regides fronteirigas na América Latina e Caribe. Foi uma roda
de conversa em que elu'? nos ouvia e debatia sobre assuntos diversos, acerca de nossas
pesquisas académicas e transi¢des de género. Comentei sobre minha masculinidade, que
“assustava” os estudantes num primeiro momento, € que, por vezes, sentia-me inseguro por ser

um homem que esboga ternura em seu comportamento, com uma masculinidade vista como

10 Para saber mais sobre o identitarismo como uma ferramenta de dominagdo de grupos minoritarios utilizada pelo
Capitalismo Tardio, essa fase mais recente do capitalismo, marcada por um nivel alto de desenvolvimento

“ técnocultural, globalizagdo e centralidade do consumo, ver: BARROS, Douglas. O que ¢ identitarismo? - laed.
- SdoyPaulo: Boitempo, 2024. 208 p.

H Pata saber mais, ver: VALENCIA, Sayak. Capitalismo gore. Sio Paulo: n-1 edigdes, 2019.

12 Durante o evento

pessoa transgénero, referiu-se a si com proae s, c11bora OS I8
REtatando-a no fepaidad
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“menor”, ndo no sentido deleuze-guattariano, mas como num nivel descartavel numa hierarquia
de masculinidades hegemdnicas. O que se seguiu dessa conversa foi um momento tocante em
que Sayak nos comoveu falando sobre o que ela nomeou de minha “ternura radical” e que ser
homem poderia ser muitas coisas, inclusive ser o que eu estava sendo. Acredito que Sayak
definiu bem o que seria a singularidade, no sentido de Geni Nufiez e no sentido de Gilles
Deleuze.

Compreender Sayak e nos aproximar das epistemologias singulares e circulares
indigenas nao € que “[...] necessariamente, teremos de dizer sim a tudo e a todos, mas ¢ um
exercicio de ndo tomar a decisdo bindria como um a priori inescapavel, irrevogavel”. (Nufiez,
2023, p. 108). O binarismo visa a um mundo com apenas possibilidades fixas, coisa que a
circularidade indigena e o emaranhado de vidas presente na leitura dos povos originarios sobre
as existéncias contrapdem. A singularidade, portanto, dentro de uma grande danga circular,
abraca outras singularidades e diz sim a elas, permitindo que possam pertencer, mesmo
sabendo-se todos e todas diferentes dentro de uma coletividade. Este é o percurso formativo
que as epistemologias indigenas desafiam a nds, professores e professoras, a trilharmos.

Na Educagao Basica, lidamos com muitas criangas e adolescentes a cada ano. Sao seres
em formagao e em desenvolvimento; mas nos esquecemos de que também somos isso: pessoas
que estdo em mudanca a cada milésimo de segundo, as vezes, tdo inseguras e carentes de
acolhimento como nossos estudantes. Meu diploma da Graduagdo, meu diploma de Mestre e
meu futuro diploma de Doutor me certificam para um mundo de burocracias, contudo, s6 o
cotidiano podera me forjar. E a vivéncia no imanente que me fara identificar se onde estou
pisando € terra firma ou areia movedica.

No emaranhado de vidas, a Pedagogia do Pertencimento aborda a responsabilidade, que
muito tem de freiriana, a partir do momento que a comunidade toda € responsavel pela educagao
de um curumim. Nao hé apenas um pai e uma mae. Todos aqueles que tém filhos sdo pais das
outras criangas também, de modo que Munduruku (2023b) relata crescer sem medo e sem
travas: “E um pouco desse pensamento circular. De que tudo caminha bem, se todos se
responsabilizarem pelo andamento das coisas.” (Munduruku, 2023a, s.p.). Percebi isso, esta
circularidade de relacdes, nas andangas pelas aldeias em 2025 e 2026. As criangas dancando o
Toré livremente, sem adultos silenciando-as ou retirando-as da roda. Todos e todas bailavam
naquele arrasta-pé indigena, com cuidado com as criangas que entrecortavam o ritual circular
no terreiro Tapeba. Vi criancas correndo sem hipervigilancia dos adultos, mas sob o cuidado ¢

a acolhida por onde passavam, comportando-se espontaneamente nos momentos ' n‘
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silenciadas na aldeia Jenipapo-Kanindé. Por fim, eram criancas de alguém, portanto,
responsabilidade de todos.

A seguir, concluo este trabalho manifestando meu sim a educacdo em transe, que, tal
qual um xama enxerga novos horizontes em sua vidéncia, o devir-professor, pelo pertencimento

e reflorestamento do imaginario, pode desvelar novos amanhas.

3.1 Por uma educagdo em transe: blocos de devir nas aldeias Tapeba e Jenipapo-Kanindé no
Ceara

Ser brasileiro deveria ser uma atitude de cuidado com esse lugar, com a Terra Mde, e que, portanto,

nos levaria a um comprometimento de cuidado com esse lugar, considerando a propria pedagogia da natureza,
que ¢ a pedagogia sistémica, da generosidade e da partilha.

Daniel Munduruku

Diferentemente de “A terra em transe” (1967), filme de Glauber Rocha, em que um pais
ficticio vivendo em crise politica na América Latina ¢ retratado com as ilusdes de militantes e
a manipulagao de poderosos politicos, a educa¢do em transe que aqui proponho nasce das aulas
de campo vivenciadas nas aldeias indigenas Tapeba e Jenipapo-Kanindé, em que o “transe”
seria feito o torpor xamanico de uma lideranca indigena a qual, lancando mao de bebidas e
iguarias sagradas, entra em contato com uma ritualistica em que ndo ha separacdo do possivel
e do impossivel, ou do imaginario e do concreto.

A educagdo em transe que descrevo teve como pontos centrais dois anos: 2025, com a
ida de alunos de 6° ano da EMTI Dom Antonio de Almeida Lustosa, escola situada na periferia
do Grande Bom Jardim em Fortaleza-CE no més de outubro a Festa da Carnatiba Sagrada na
Aldeia Tapeba; e 2026, com a visita de estudantes do 9° ano da EM Tais Maria Bezerra
Nogueira, situada na periferia do Bairro Jangurussu, em Fortaleza-CE, no més de abril, a uma
visita guiada a Aldeia Jenipapo-Kanindé. No primeiro, na Festa da Carnatba, os estudantes
puderam circular livremente pelo espago, tendo contato com varias apresentagdes de escolas
indigenas tapeba, com a venda de alimentos e pratos tipicos, artesanatos e pintura de grafismo
nos corpos. Além desse processo, o contato com movimentos sociais e estudantes indigenas
proporcionaram um encontro de realidades que desterritorializaram as (in)certezas de meus
estudantes e minhas também. Muito dedicados, os alunos transmitiram a experiéncia a escola
em formato de exposicao cultural, replicada na II Semana de Humanidades da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) ainda em 2025, na cidade de
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contou ser neto da Cacique Pequena, primeira mulher cacique do Brasil e da América Latina.
A partir disso, iniciamos didlogos sobre a temdtica indigena e organizamos a visita a aldeia de
seus familiares. Embora a turma tivesse histdrico de dificuldades de comportamento, a aula de
campo surpreendeu positivamente, evidenciando engajamento, responsabilidade e participacao
muito acima do observado nas atividades escolares cotidianas.

Acredito que presenciei coisas que ndo caberdo nestas tltimas paginas do artigo, mas
quero finalizar os blocos de devir, uma no¢ao deleuze-guattariana, que se encaixa nesta
subsecdo. O que afirmo ¢ que meu devir-professor encontrou, nesses momentos nas aldeias, os
devires-estudantes dessa meninada, formando o que os filésofos da Diferenca chamam de
“blocos de devir”. Tais blocos caracterizam-se como agenciamentos de relacdes, afetos e
intensidades que se formam quando diferentes existéncias entram em processo de
transformagdo conjunta.

Desse modo, a educagdo em transe ¢ composta pelo devir, que ndo significa “virar outra
coisa”, mas entrar em relacdo. Para os autores, o devir nao € uma correspondéncia de relagoes,
tampouco uma semelhanga ou imitagdo. Muito menos, ndo €, em ultima instdncia, uma
identificagdo. “Devir ndo € progredir nem regredir segundo uma série. [...] Ele ¢ da ordem da
alianga”. (Deleuze; Guattari, 2012, p. 18-19). Concluo, portanto, evocando uma imagem que
materializa essa experiéncia de alianga, pertencimento e partilha: meus alunos do 9° ano, o

professor de Arte e eu com a Lagoa Encantada testemunhando nosso devir:

Figura 1. Aula de campo na Aldeia Jenipapo-Kanindé, em Aquiraz-CE.

Conclusoes

a0 deslocamento ao qual g
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critica que aqui proponho e pela implicacdo do meu imaginario as epistemologias indigenas,
especialmente a partir de Daniel Munduruku e Geni Nufez, fui sendo convocado a reflorestar
meu pensamento, reconhecendo que o saber ndo se limita ao racionalismo ocidental, mas se
enraiza nos territorios € encarna nas relagdes de pertencimento.

Nesse movimento, o devir-professor se revela como um processo tecido por
singularidades e circularidades, no qual permito-me desocupar uma posi¢do fixa para me
constituir no emaranhado de vidas que me circundam. Reafirmo, como imprescindiveis para
essas percepgoes, as experiéncias nas aldeias Tapeba e Jenipapo-Kanindé no estado do Ceara,
que evidenciam que a formacao docente ndo se da de forma isolada, mas em blocos de devir
produzidos nos encontros com o diferente-diferente, em que nog¢des de centro e periferia ndo
cabem mais. A identidade, assim, abre espago para a singularidade.

Por fim, afirmo a educagdo em transe como uma abertura a outros modos de pensar,
sentir e existir, os quais o pertencimento e o reflorestamento do imaginario tornam-se pecas-
chaves. Nesse horizonte, meu devir-professor se configura como pratica insurgente ¢ inacabada,
capaz de desvelar possibilidades e tensionar os paradigmas hegemonicos que ainda insistem em

conduzir a formagao docente por rotas coloniais na contemporaneidade.
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