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Resumo

Este estudo buscou compreender como o Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
Pedagogia da Faculdade de Educagdo de Itapipoca (FACEDI), campus da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), contribui para a formagdo docente dos bolsistas, partindo da
problematica que estuda como o PIBID colabora no processo formativo desses alunos
bolsistas, este estudo, por sua vez, trata-se de um relato de experiéncia elaborado em 2026,
elaborado com suporte nas experiéncias que os bolsistas vivenciam nas escolas que sdo
parceiras do projeto, por meio das regéncias, planejamentos, atividades desenvolvidas sob
supervisdo de professores ja atuantes, onde por meio do PIBID os mesmos colaboram com a
formagdo desses futuros docentes. Este estudo se pauta em uma pesquisa de cunho
bibliografico, sendo arcabougo tedrico principal os autores: Becker (2010), Becker; Marques;
Iwaszko (2010), Castanho (2006), Farias (2009), Menegolla; Sant'anna (2002), Miranda
(2012), Schuchter; Lomba (2023), Vieira; Sordi (2012). Os resultados indicam que o PIBID
contribui significativamente na formacdo docente dos bolsistas por meio das atividades de
regéncia, observagdes em sala de aula e planejamento das agdes individuais, troca de
experiéncia e interagao entre escola e universidade
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Introduciao
A formacgao inicial de professores ¢ um processo essencial para a constituicdo da

identidade docente, pois envolve a articulagdo entre conhecimentos tedricos e experiéncias
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possibilitam a compreensdo da realidade escolar e do fazer pedagogico. Nesse contexto, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) ¢ uma importante agao de
valorizac¢ao da formagao inicial docente, ao promover a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano
de escolas de Educagdo Basica. A participacdo no programa proporciona aos discentes a
oportunidade de observar, planejar e desenvolver atividades pedagogicas dentro do ambiente
escolar, estimulando a reflexao sobre a pratica de ensino, o desenvolvimento de competéncias
profissionais e o fortalecimento da relagao entre universidade e escola.

O PIBID possibilita que o estudante compreenda as atividades e as agcdes pedagogicas
no ambiente escolar, podendo perceber os momentos em que ¢ necessaria uma intervengao
profissional e também onde € preciso que haja um momento de conversa, ndo utilizando
apenas o profissionalismo, mas também a humanidade para tentar entender o que levou a
crianga a ter determinado comportamento, a ter agido de tal forma. Saber conversar e conduzir
a conversa para que chegue a uma conclusdo sem que a crianga se sinta julgada e apenas
conversar e fazer com que a situagdo seja resolvida. Ou seja, no PIBID ocorre essa percepcao
de que na escola, o que acontece nem sempre envolve apenas o ensinamento de aulas.

Com efeito, também acontece o que ¢ chamado de acolhimento emocional. A
percepcao que causa no estudante bolsista € que o seu ambiente de atuacdo, no futuro, vai
requerer dele que haja um pouco mais de atengdo para perceber o ambiente em que ele estd
inserido. Nas situagdes PIBID tem como principal objetivo promover a inser¢do dos
estudantes de licenciatura no contexto real das escolas publicas, possibilitando uma
aproximacao entre teoria e pratica desde o inicio da formacdo docente. Por meio dessa
vivéncia, os bolsistas t€ém a oportunidade de compreender de forma mais proxima da realidade
escolar o funcionamento do ambiente escolar, suas dinamicas, seus desafios e potencialidades.

Além disso, o programa instiga o desenvolvimento de competéncias relevantes para a
pratica pedagdgica, onde passa a compreender que o trabalho do professor ndo se resume a
transmissdo de contetudos, envolvendo também o cuidado com o desenvolvimento integral dos
alunos, considerando seus aspectos sociais, emocionais e culturais.

O PIBID também proporciona um espago de reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica, pois ao vivenciar o cotidiano escolar, o estudante ¢ incentivado a analisar
situacOes reais dentro do contexto escolar, e pensar em maneiras que contribuam para a
mellyria dos processos de ensino e de aprendizagem. Essa reflexdo ¢ fundamental para a

'A

formagao de um profissional que seja um bom pesquisador, consciente, ético e comprg
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Diante desta perspectiva, este estudo tem como problema de pesquisa compreender
como o PIBID Pedagogia contribui para a formagao docente dos bolsistas. Assim, o objetivo
geral deste artigo consiste em analisar as contribui¢des do programa para o processo formativo
dos bolsistas,
considerando as aprendizagens constituidas com amparo nas experiéncias no ambiente
escolar. O artigo, produzido em 2026, se trata de um relato de experiéncia de natureza
descritiva e reflexiva, que busca evidenciar as contribuicdes do PIBID Pedagogia
desenvolvido na Faculdade de Educacao de Itapipoca (FACEDI), campus da Universidade
Estadual do Ceara (UECE) para a constitui¢do de saberes pedagogicos, o desenvolvimento da
postura critica e o fortalecimento da identidade profissional docente.

Este estudo foi elaborado pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia do nucleo PIBID
Pedagogia da Faculdade de Educagdo de Itapipoca (FACEDI) que estd lotado na escola de
Educacdo Basica Centro Educacional Maria Magalhdes Viana Azevedo. Com base nas suas
experiéncias enquanto bolsistas do PIBID.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
descritiva, do tipo relato de experiéncia, fundamentada em pesquisa bibliografica. A coleta de
dados ocorreu a partir das vivéncias dos bolsistas no ambito do PIBID, considerando registros
de observagdes, praticas pedagogicas, planejamentos e intervencdes realizadas na escola a
qual estdo lotadas. A anélise dos dados deu-se de forma interpretativa, buscando compreender
as contribuigdes do programa para a formagao docente. A pesquisa foi fundamentada com
base nos autores: Becker (2010), Becker; Marques; Iwaszko (2010), Castanho (2006), Farias
(2009), Menegolla; Sant'anna (2002), Miranda (2012), Schuchter; Lomba (2023) e Vieira;
Sordi (2012).

O processo da formagdo docente, ndo se constroi apenas por meio de fundamentos
tedricos, também ¢ por meio da vivéncia ativa de praticas educativas. Com isso, o PIBID ¢ o
programa responsavel para essa troca de relagdes entre o universitario € a acao na escola para
fortalecer a formagdo e a educagdo sistematizada. O programa se torna o espago formativo
que vem favorecer a integracdo entre o conhecimento académico e as experiéncias no ambito
escolar. Com a inser¢ao dos bolsistas nas escolas, ¢ possivel consolidar ao longo das
observagoes e participagdes nas regéncias e na reflexdo sobre o cotidiano escolar, promovendo
apregdizagens que seriam alcangadas apenas no ambiente universitario, dada a necessidade e

relevancia de se aproximar do ambito escolar. Nesse aspecto, o contato com a comn
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da educagdo publica e as diferentes formas de organizagdo dos trabalhos pedagdgicos.

E essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de competéncias
profissionais,bem como o planejamento de atividades pedagogicas, a mediacdo da
aprendizagem, sobre as avaliagdes ¢ a gestdo de sala de aula. Nesse viés, outro aspecto
relevante ¢ o aspecto reflexivo das experiéncias. Ao presenciar situagdes reais no chao da
escola, os bolsistas sdo incentivados diretamente a analisar as suas praticas, repensar algumas
estratégias pedagbgicas e assim, relacionar os conhecimentos tedricos com aspectos do
cotidiano escolar em que estdo inseridos. Dessa forma, o processo formativo, torna-se mais
significativo e muito contextualizado.

Com efeito, este texto esta estruturado em quatro se¢oes: introdugdo, desenvolvimento
e conclusdo. Apresentou-se a introducdo com as pesquisas realizadas, contendo também a
metodologia utilizada para a realizacdo do estudo, logo em seguida a apresentagdo do
desenvolvimento, no qual relata as reflexdes e as discussdes sobre a tematica ¢ por fim, as

consideragdes finais e referéncias bibliograficas que fundamentaram este estudo.

O PIBID e a formacao docente: inter-relacdes teoria e pratica

Um dos principais objetivos do PIBID ¢ promover a articulagdo entre teoria e pratica
na formacao inicial docente. Tendo a percep¢ao de que a docéncia necessita de organizacao
para a pratica em sala de aula, considerando que neste espago acontecem diversas atividades
e que o professor precisa estar preparado para lidar com elas. E por meio do planejamento se
consegue obter varias opg¢des de acdo:

O ato de planejar requer habilidade para prever uma ac¢do que se realizara
posteriormente, por isso se exige uma acertada e racional previsdo de todos os meios
e recursos necessarios nas diferentes etapas do planejamento, do seu
desenvolvimento e da sua efetiva execugdo, para alcancar os objetivos desejados.
(Menegolla; Sant’ Anna, 2002, p. 19).

A profissao docente ndo se centra somente em ocupar salas de aulas todos os dias com
varios alunos e muito menos assegurar uma acomodag¢ao segura dessas criangas para que elas
fiquem a brincar enquanto suas maes e seus pais trabalham. A docéncia € muito mais que isso,
a profissdo requer muitos planejamentos, a formag¢ao das pessoas depende deste oficio, e para

um professor obter éxito em seu trabalho € necessario planejamento, para que se consolide o
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forma individual seus alunos atentando-se as necessidades de cada um, a auséncia de

planejamento compromete a qualidade do ensino, tornando a pratica educativa desorganizada

e sem objetivos claros (Luckesi, 2011).

Durante a participacdo no PIBID os bolsistas tém a oportunidade de observar as
metodologias de ensino, analisar estratégias pedagogicas e participar do planejamento,
percebe-se, com isso, o papel que um planejamento tem para a vida das pessoas “por isso,
planejar € uma exigéncia do ser humano; € um ato de pensar sobre um possivel e viavel fazer.
E como o homem pensa o seu “qué fazer”, o planejamento se justifica por si mesmo. A sua
necessidade ¢ a sua propria evidéncia e justificativa.” (Menegolla; Sant’ Anna, 2002, p. 17).

Com efeito, o planejamento tem centralidade para o ser humano, tanto para a sua vida
profissional como para a pessoal, uma pessoa que nao leva seus planejamentos a sério tera
fragilidades inclusive consigo mesmo, uma confusdo interna onde o nao saber o que fazer,
acaba gerando um conflito em decisdes pessoais. Frente a isso, “prever necessidades € ver e
pensar sobre o que € necessario ser realizado numa situagao real e presente ou a previsao de
futuras necessidades. E pensar sobre o presente e sobre o futuro, para sanar problemas
existentes ou evitar que surjam novos problemas.” (Menegolla; Sant’ Anna, 2002, p. 19).

E por intermédio do PIBID que os bolsistas sdo inseridos nas escolas e podem aprender
mais sobre a pratica docente, centrando-se nos momentos da a¢do didatica. Uma das atividades
realizadas no programa em sala de aula sdo as regéncias, que sao praticas realizadas com a
supervisao dos professores, onde os bolsistas planejam atividades para desenvolver em sala e
realizar com os alunos, contribuindo, deste modo, para a formag¢ao docente destes discentes.
Deste modo,

Na medida em que o sujeito repete uma agdo, ele ndo apenas aumenta seu dominio
sobre o objeto (contetido), sobre o qual exerce a agdo, mas atinge, progressivamente,
0s mecanismos intimos de suas agdes, transformando-os; refaz, portanto, sua propria

capacidade de conhecer, melhorando-a. Melhora sua capacidade de conhecimento e
aumenta sua capacidade de aprender. (Becker, 2012, p. 17).

Evidenciamos que o autor refor¢a a importancia da pratica como elemento relevante
no processo de aprendizagem e no desenvolvimento profissional. No contexto da formacao
docente, essa ideia evidencia que o conhecimento pedagdgico ndo se constitui apenas por meio
de fundamentos tedricos (que tém centralidade inegavel), mas, sobretudo, pela vivéncia,

reflexdo e aperfeicoamento continuo das praticas realizadas em sala de aula.
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espaco formativo significativo, pois permitem que os bolsistas planejem, executem e avaliem

suas

acoes pedagdgicas sob orientacdo de uma professora supervisora € do coordenador de area,
consolidando conhecimentos que podem se aperfeigoar e aprimorar a cada regéncia.

Por meio dessa experiéncia os bolsistas ampliam sua capacidade de compreender a
dinamica da sala de aula, aperfeicoam suas estratégias de ensino e fortalecem sua identidade
profissional, tornando o processo de formacdo mais reflexivo e alinhado as exigéncias da
pratica docente.

Em adigdo, a experiéncia da regéncia no ambito do PIBID representa um marco
significativo na articulacdo entre teoria e pratica, especialmente no que diz respeito a
constitui¢do da seguranga pedagogica. O ingresso em sala de aula exige planejamento diante
das necessidades dos alunos e capacidade de adaptacdo as situagdes inesperadas que surgem
no cotidiano escolar. Ao preparar atividades como contacao de historias e propostas ladicas,
tornou-se evidente que o planejamento precisa considerar as singularidades das criangas, seus
ritmos e suas formas proprias de interagdo com o conhecimento. Nesse sentido, Becker e
Marques (2010, p.120) afirmam que “ao longo do desenvolvimento, passa-se por uma série
de estadios, que, definitivamente, sdo distintas formas de interagir com a realidade”, o que
reforga a importancia de uma pratica pedagogica atenta as diferencas individuais.

Além disso, a aprendizagem da docéncia ndo ocorre de maneira isolada, mas ¢
fortalecida pelas trocas de experi€ncias com a supervisora € pelos momentos formativos no
nucleo do programa, porque contribui “O aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo pelo qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as
cercam.” (Vygotsky, 2007, 88). O didlogo, a escuta e o acompanhamento coletivo
possibilitaram compreender que ensinar € um processo que envolve estudo continuo, reflexao
e apoio mutuo. Assim, o PIBID ndo apenas aproxima o licenciando da realidade escolar, mas
também cria um espago colaborativo de aprendizagem profissional, no qual a pratica ¢

constantemente analisada, ajustada e aprimorada. Assim:

Produzir a vida do professor implica em valorizar, como conteudos de sua formagao,

. seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre suas experiéncias
o

compartilhadas. Nesse sentido, entende que a teoria fornece pistas e chaves de leitura,

R mas o que o adulto retém esté ligado a sua experiéncia. (Pimenta, 1997, p. 8)‘ .

REALIZAGAO:
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Frente a isso, outro objetivo do programa ¢ justamente a fomentacdo da escrita e
participagdo em eventos académicos. Deste modo, busca-se que os bolsistas participem e
possam pesquisar suas proprias vivéncias, possibilitando interagir e compartilhar com outros

estudantes

bolsistas as suas realidades, fundamentando em diferentes referenciais tedricos o que suas

acOes buscam objetivar. E este processo esta justamente alinhado a formacao docente, pois:
Esse processo de crescimento gradual vai acontecendo & medida que o individuo
consegue ler, analisar, interpretar e avaliar sua propria escrita. Isso acontece quando
ele consegue defender e desenvolver um argumento, a0 mesmo tempo que consegue
relacionar teoria e pratica de maneira critica, colaborativa e com sentido. Trata-se,
portanto, de uma trajetoria oriunda das experiéncias do cotidiano, que aos poucos vai
se consolidando. Essa consolidacdo se fortalece a medida que se incorporam

diferentes fatos ou novas perspectivas, cujos resultados apresentem possibilidades e
inovagdo. (Rigo; Costa; Ramirez; Vitoria, 2018, p. 497).

Sendo assim, ao participarem ativamente de atividades de pesquisa, os bolsistas nao

somente t€ém a oportunidade de contribuir com area a qual pesquisam, mas também de
poderem observar sua propria realidade de outra forma. E ao realizar essa observagdo no
processo de pesquisa cientifica, consegue-se assim instituir relagdes entre o que se busca
pesquisar € o que foi publicado anteriormente, relacionando ideias e estabelecendo uma
argumentacao refletida teoricamente. Deste modo, permite aos bolsistas que estes entendam a
relacdo do vivenciado por eles com a teoria discutida na graduagdo, reconhecendo que suas
acdes como bolsista também sdo regidas por um aporte tedrico, que ndo estd expresso
explicitamente na realidade. Sendo que,
“A investigacdo-acdo ¢, também, uma forma de compreender o ensino como um processo
permanente de construgdo coletiva. Para os professores transformarem o ensino € necessario
que reflitam, participem do debate e da reconstru¢do politica da educagdo como pratica
social.” (Becker, Marques, 2012, p. 113).

Essas sdo atividades que sdo promovidas pela pesquisa e sdo diretamente ligadas as
praticas formativas e ao modo como o professor estabelece a sua relagdo com o ensino.
Portanto, a pesquisa académica estd intrinsecamente ligada a formagao docente.

O programa também visa que os discentes possam ter uma formac¢ao ampla que
relacione diretamente a teoria e a pratica. Deste modo, a participagdo por meio do programa
em gjupos de estudo e extensdo se torna fundamental para uma maior compreensao da relagao

entre teoria e pratica. Considerando principalmente, que estes momentos sdo realiza
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dentro darede de ensino. Desta forma, estes momentos buscam a analise da teoria educacional,

discutindo-se livros, artigos cientificos, e vivéncias extensionistas na educagao basica. Sendo
assim, estas atividades além de promoverem o aprendizado aos bolsistas, contribuem também
para a troca de experiéncias com professores da Educagdo Basica, que estabelecem de modo

mais pratica como a teoria estd pautada dentro de suas proprias rotinas no ensino. Deste modo,

Nada surge do nada, toda nova aprendizagem requer pré-requisitos de experiéncias
passadas. Quanto mais situa¢des tiver vivenciado o aprendiz, tanto em qualidade,
quanto em quantidade, maiores probabilidades de solugdes alternativas lhe
ocorrerem, facilitando a solu¢do de novos problemas. (Menegolla; Sant'anna, 1991,
p- 109).

A relacdo entre teoria e pratica ¢ fundamental na formagdo docente, pois uma
complementa a outra. A pratica vivenciada no contexto escolar permite compreender, na
realidade, os conceitos estudados na teoria. Nesse contexto, cada atividade desenvolvida no
PIBID representa um momento importante de formacio para o bolsista. E nesse processo que
ele passa a perceber as diversas relagdes que envolvem o ensino e a aprendizagem, além de
adquirir novos conhecimentos que contribuirdo para sua formagdo. A participacdo de
discentes e docentes em grupos de estudo, projetos e atividades de extensdo também fortalece
esse processo formativo. Esses momentos contribuem com as trocas de experiéncias, reflexdes
e a concep¢ao de novos saberes.

Assim, a participagdo nas atividades do PIBID evidencia uma formagdo que integra
teoria e pratica. Ao mesmo tempo em que constroem fundamentos teoricos, os discentes
também realizam praticas pedagogicas no contexto escolar. Dessa forma, o PIBID contribui
ndo apenas para o desenvolvimento de conhecimentos sobre a docéncia, mas também para o

crescimento pessoal e profissional dos futuros discentes.

Reflexdes: visdo sobre ensinar e aprender
Durante o periodo de permanéncia na bolsa os discentes tém diversas atividades, que
vao desde a regéncia, participacdo em formagodes na esfera municipal e na universidade, bem
como em eventos académicos, grupos de estudos e extensdo, entre outros. De modo que:
E esse repertorio de experiéncias, de saberes, que orienta 0 modo como o professor
pensa, age, relaciona-se com o mundo, e vive sua profissdo. Entendemos, pois, que

.. o professor traz para sua propria pratica profissional toda a bagagem social, sempre
? dindmica, complexa e Unica. (Farias; Sales; Braga; Franga, 2009, p. 59).
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essenciais para uma forma¢do docente ampla, relacionando-se diretamente com a futura

pratica nos espacos pedagdgicos. Deste modo, uma das praticas de ensino realizadas na bolsa,
a escrita do portfélio, atividade desenvolvida, permite aos bolsistas uma melhor compreensao
de tudo que realizam. Portanto, assim, analisa-se ¢ desenvolve-se de modo continuo,
registrando todas as atividades realizadas, podendo-se realizar aprendizagens e reflexdes

consolidadas a cada més. Deste modo,

Observa-se que hé na avaliagdo proposta em Portfélio, uma atividade em movimento
que se faz e se refaz na construg@o pessoal do aluno e do professor e conforme os
Portfélios consultados foram obtidos evidéncias avaliativas quanto a
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, intencionalidade, géneros e
linguagens utilizadas, assim como os sentidos da avaliagdo, neste procedimento,
mediado pelo professor e construido pelos alunos. (Vieira; De Sordi, 2012, p. 17).

A producdo do portfolio ¢ uma atividade que tem como objetivo a andlise e
acompanhamento de nossas agdes como bolsistas. Sendo assim, a produgdo do portfolio
contribui diretamente com a formagao docente, pois permite que seja acompanhada a evolucao
deste o periodo inicial até o término da bolsa. Registrando aprendizados que influenciam
diretamente na formacdo de uma identidade profissional. A avaliacao a partir do portfolio ¢
uma pratica que permite a analise da formagao, e essa transformacdo ao longo do periodo, de
acordo com as novas experiéncias que surgem tanto no contexto da bolsa, como na propria
formacgao na universidade no contexto das disciplinas, bem como na trajetdria de vida.

Sendo assim, como bolsistas em formagao, estamos sempre aprendendo e refletindo
sobre nossas proprias praticas e, consequentemente, formando e reestruturando nossa
identidade docente. E a documentacdo escrita ¢ essencial para que possamos consolidar esta
formacao, e neste caso analisando justamente uma pratica que também remete a reflexdo e
aprendizados. Ha que ser considerado que:

[...] o professor reflexivo, portanto, traduz ndo apenas a intengdo de distinguir a
pratica de técnica, mas também a de reivindicar, para a pratica, a condi¢do de praxis,

isto €, de instancia de articulagdo entre acdo do professor e os saberes produzidos a
partir da reflexdo sobre essa acdo. (Miranda, 2012, p. 134).

A perspectiva do professor reflexivo, conforme destacado acima, compreende a pratica
docente como uma praxis transformadora, isto ¢, como um movimento continuo de articulagao
entre a acdo pedagdgica e os saberes constituidos com suporte na reflexao sobre essa agdo. O

< PIBID permite que os bolsistas por meio de suas praticas desenvolvidas nas atividades da

2

N UECE (@ & Anpcp




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

Ny) SRS | , ,
= R A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
r ‘p&breﬂetir sobre suas propfiay A8 Sidtes PO IS 2 hodshay dssth, re-

significar suas experiéncias e melhorar, contribuindo no seu processo de formagao docente.
As experiéncias vivenciadas durante a regéncia também contribuiram para o
amadurecimento da postura reflexiva e para a consolidacdo da identidade docente. Ao
acompanhar o cotidiano escolar, participar dos planejamentos e observar as estratégias dos
professores experientes, foi possivel desenvolver um olhar mais atento e analitico sobre as

escolhas pedagogicas realizadas em sala de aula.

Gradualmente, as observagdes ndo sdo registros pontuais, porque sdo compreendidas
como parte de um processo formativo mais amplo, no qual cada situacdo vivenciada se
transformava em oportunidade de aprendizagem. Conforme destacam Becker e Marques
(2010, p.122) “temos a realidade classificada e organizada, mas também sabemos como ela
funciona, ¢ podemos fazer previsdes sobre o que vai ocorrer, previsdes que guiardo nossa
acao”. A formagdo docente envolve ndo apenas agir, mas pensar sobre a acdo, desafios e
construir respostas fundamentadas. Nesse sentido, o PIBID favorece a constitui¢ao de uma
identidade profissional mais potente, pois possibilita que o licenciando vivencie a pratica de
ensino, reflita sobre ela e atribua significado as experiéncias. A docéncia passa a ser entendida
como um processo continuo de construgdo, no qual teoria, pratica e reflexdo se entrelagam,
fortalecendo o compromisso com uma atuacdo pedagogica critica, sensivel e socialmente
responsavel.

Deste modo, analisamos que as praticas realizadas geram aprendizados e reflexdes
significativas, que sdo relevantes para uma formacao docente ampla e contextualizada. Sendo

que:

[...] se a educagdo ¢ uma atividade que ndo se casa com a incerteza, a desordem,
mas, ao revés, pressupde a ordenagdo dos elementos processuais, ¢ isso ndo de
maneira mecanica, mas com a interferéncia de um projeto que € essencialmente
politico, segue-se que ela ¢ intencional e que é necessario pesquisar e refletir sobre
o processo de formacgdo, de explicitacdo e de colocagdo em agdo das intengdes
educativas. (Castanho, 2006, p. 37).

A educagdo ¢ assim, um processo que exige que a aprendizagem venha acompanhada
de compreensdo e consciéncia sobre a propria. E assim, deste modo € possivel assimilar as
préaticas propiciadas pela bolsa e sua influéncia diretamente na formacao docente. Logo, vé-
se qﬁe a experiéncia permite a confirmacdo final da escolha pela profissdo, fortalece a

motivacdo para ensinar ¢ compreender a relevancia social do trabalho do professqy.
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destacando o carater dialogico e interativo da educagdo, com essa perspectiva, reforca-se a

ideia de que o ensino ndo ¢ unilateral, mas construido na relacdo entre professores e alunos.

Conclusoes

Por meio das experiéncias vivenciadas no PIBID Pedagogia ¢ possivel afirmar que o
programa contribui de maneira significativa para a formacdo docente dos bolsistas,
respondendo diretamente ao problema de pesquisa proposto. A inser¢ao no contexto escolar,
aliada aos momentos de reflexdo e de planejamento coletivo, possibilitou a constituicdo de

saberes que ndo seriam plenamente alcancados apenas no espago universitario.

O PIBID promove uma formagdo que integra teoria e pratica, permitindo que os
futuros professores compreendam a complexidade da docéncia e desenvolvam conhecimentos
pedagogicos, éticos e sociais essenciais ao exercicio profissional. Ao vivenciar o cotidiano
escolar, os bolsistas fortalecem sua identidade docente, ampliam sua visao sobre o papel social
do professor e constroem uma postura mais critica ¢ comprometida com a educagao publica.

Dessa forma, o programa ndo apenas complementa a formagdo inicial, mas se
consolida como um espago de transformagdo académica e profissional, contribuindo para a
constitui¢do de professores melhor formados, reflexivos e conscientes de sua funcdo social.
Com isso, o PIBID representa uma importante politica de valorizagdo da formagao inicial
docente, contribuindo de maneira efetiva para a formagao de profissionais mais conscientes,
criticos e comprometidos com a qualidade da educagao.

Neste sentido, nao deixa de ser importante ressaltar que essa aproximagdo ¢
extremamente importante e relevante para os bolsistas, pois a atuagdo profissional ndo exige
apenas o dominio de contetidos e metodologias, mas também a compreensao das demandas
dinamizadas na escola e dos desafios presentes nos processos de ensino e de aprendizagem,
pois a formacdo docente precisa ir muito mais além da transmissdo de conhecimentos

teodricos, precisa também integrar experiéncia, reflexdo e pratica fundamentada.
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