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Resumo: Em 2019, a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara implementou a avaliagdo diagndstica de Lingua
Portuguesa, a ser realizada no inicio de cada ano letivo, com o objetivo de fornecer dados para a organizagdo do
trabalho docente para cada série do Ensino Médio. No entanto, as escolas ainda enfrentam desafios na utilizagao
dos dados produzidos por essa avaliagdo para o planejamento docente. Nessa perspectiva, o presente trabalho tem
como objetivo refletir sobre a qualidade da avaliacdao e a utilizacdo desses dados como instrumentos para o
planejamento da acdo docente. Para tanto, foram tomados como recortes os resultados do diagnostico de uma
turma de primeira série do Ensino Médio em Tempo Integral, de uma escola publica estadual do interior do Ceara.
Como aporte tedrico, partimos dos postulados sobre avaliagdo defendidos por Luckesi, (2013); Hoffman, (2001);
Perrenoud, (1999); Marchuschi e Suassuna, (2007), dentre outros. Como percurso metodologico, trata-se de uma
pesquisa descritiva com abordagem qualitativa e de carater analitico, em que se buscou refletir sobre a
configuracdo da avaliagdo diagnostica 2025.1 e sobre estratégias de ensino construidas a partir da observagdo de
uma realidade de aprendizagem dos alunos ingressantes na ultima etapa da Educacdo Basica. Como resultado,
verificou-se que a avaliagdo disgndstica de Lingua Portuguesa ndo estd coerente com o nivel da turma.
Consequentemente, ndo produz dados reais sobre o nivel de conhecimento dos alunos, impossibilitando a
utiliza¢@o de seus resultados para orientar a pratica docente, a partir de uma abordagem do ensino por competéncias
e habilidades, visando a desmassificagdo do ensino e a garantia do direito a aprendizagem a cada estudante. Como
conclusdo, apontamos a necessidade de redesenho da avaliacdo diagnostica de Lingua Portuguesa da primeira série
do Ensino Médio, a apropriacdo de seus resultados, pelos professores, como instrumento de planejamento do
trabalho docente que contemple as etapas de ensino, avaliagdo, avanco ou retomada de cada saber trabalhado em
sala de aula.

Palavras-chave: Avaliacido diagnostica. Estratégias de ensino. Avaliagdo. Aprendizagem.

Introducio

A escola de ensino médio localizada em Potengi, no interior do Ceard atende a 409
estudantes distribuidos em 11 turmas, das quais 09 funcionam em tempo integral (trés turmas
de primeira série, trés de segunda e trés de terceira) e duas no turno noturno (uma turma de
segunda série ano e uma de terceira), no ano de 2025.

As turmas de primeira série vém do ensino fundamental da rede municipal e, ao
iniciarem o ano letivo na rede estadual, participam de uma avalia¢do diagnostica com o objetivo
de verificar quais saberes e habilidades previstos para o ensino fundamental foram de fato

consolidados.

= UECE §8 &= ammece




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA BRADUALAD: SABERES £ PRATICAS NA FORMALAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertdo Central - Quixada - CE.

Essa avaliacdo acontece desde o ano de 2019, sendo incorporada em 2021 a politica
publica Ceard Educa Mais, através da Lei n® 17.572/2021. Tal politica visa fornecer aos
professores subsidios para planejarem o trabalhos com os saberes e habilidades a serem
desenvolvidos em cada série do Ensino Médio.

No entanto, a forma como o Sistema online de Avaliagao, Suporte ¢ Acompanhamento
Educacional (SISEDU)! divulga os resultados, demanda das escolas e professores uma ardua
tarefa em analisar e compreender os indicadores da avaliagdo com o objetivo de compreender
as reais necessidades e possibilidades de aprendizagem dos estudantes, para poderem planejar
atividades que atendam aos perfis de aprendizagem destes.

Compreender que competéncias e habilidades os estudantes dominam ¢ fundamental
para o desenvolvimento de um trabalho que faca sentido para eles. Esse conhecimento serve
para orientar o panejamento das atividades a serem desenvolvidas em sala pelos professores.
Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a qualidade da avaliacao
diagnostica de Lingua Portuguesa e sua efetividade como instrumento para o planejamento da
acao docente. Para tanto, foram tomados como recortes os resultados do diagndstico de uma
turma de primeira série do Ensino Médio em Tempo Integral, de uma escola publica estadual
do interior do Cear4.

A fundamentacdo tedrica apoia-se nos estudos da avaliagdo da aprendizagem realizados
por Luckesi, (2013); Hoffman, (2001); Perrenoud, (1999); Suassuna, (2007), dentre outros.
Como percurso metodologico, trata-se de uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa
e de carater analitico, em que se buscou refletir sobre a adequagdo da avaliagdo diagndstica
2025.1 e sobre estratégias de ensino construidas a partir dos resultados de uma turma de alunos
ingressantes na ultima etapa da Educacdo Bésica.

Para tanto, este trabalho foi organizado nessa se¢do de introdugdo, seguida por uma

discussdo acerca da avaliagdo da aprendizagem. Na se¢do seguinte discorreu-se sobre a

1 O Sistema Online de Avaliagdo, Suporte ¢ Acompanhamento Educacional (SISEDU) é uma plataforma da
Coordenadoria de Formagao Docente e Educagéo a Distancia (CODED/CED) que tem por objetivo identificar, por
meio da realizacdo de uma avaliagdo diagndstica, possiveis operagdes mentais utilizadas pelos alunos durante as
avaliagdes. Com isso, a plataforma realiza o agrupamento de alunos com desempenho em comum e indica um
material estruturado direcionado como suporte para aprimorar o conhecimento. A avaliagdo ¢ composta por itens
de Lingua Portuguesa e Matematica, tendo como base a Matriz de Referéncia e niveis de desempenho do Sistema
Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE) e como referencial tedrico o Boletim
Pedagdgico do SPAECE/CAEA.
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avaliacdo diagndstica no ensino médio da rede publica estadual do Ceara, seguida pela

metodologia, pelos resultados e discussao, concluindo-se com as consideragdes finais.
Discutindo a avaliacio da aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um tema ja bastante discutido, mas que nunca deixou
de estar no centro dos debates sobre oferta e qualidade da educagdo. Uma das causas disso sdo
as constantes mudancgas nos campos social e educacional e o desafio de formar jovens capazes
de se adaptarem a uma realidade que esta em constante mudanga.

Perrenoud (1999) ja discutia esse tema a partir de uma analise das praticas avaliativas
que ocorriam no processo da aprendizagem escolar. Para esse autor, as praticas avaliativas se
desenvolviam a partir de duas logicas: a da exceléncia (tradicional, classificatdria, seletiva e
punitiva); e a da regulacdo das aprendizagens (formativa, e voltada para a melhoria dos
processos de ensinar e aprender).

A logica da exceléncia elege como foco o desempenho dos melhores alunos, a
comparagdo desse grupo com os de menor desempenho e o ranqueamento de notas como
sequéncia das praticas de exames, acdes que trazem como consequéncia a exclusdo o
fortalecimento das desigualdades e do fracasso escolar, atribuindo unicamente ao aluno a
responsabilidade pelo seu desempenho académico.

Por outro lado, a logica da regulagdo das aprendizagens foca em ajudar cada aluno a
progredir, orientando as agdes docentes a partir das dificuldades diagnosticadas e encara a
avaliagdo como uma pratica continua e formativa, mediando as aprendizagens com orientagdes
claras e estratégias diferenciadas por parte do professor. Essa forma de ver a avaliacao contribui
para a equidade na aprendizagem escolar, para a justica social e para a garantia do direito de
aprender de cada estudante.

Hoffmann (2001), a exemplo de Perrenoud (1999), apresenta uma visdo critica da
avaliagdo tradicional e propde uma pratica mediadora, processual e inclusiva desse processo,
em que o professor deve assumir uma postura de facilitador. Esse deve atuar junto aos alunos

em um processo de troca, de escuta e de constru¢do conjunta do conhecimento, ajudando os

estudantes a superarem dificuldades.
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Para essa autoras, a avaliagdo deve acontecer a todo momento (continua), uma vez que
sempre ¢ necessario estar promovendo ajustes no processo educativo. Assim, para Hoffmann
(2001) defende que o objetivo da avaliacdo ¢ incluir e apoiar todos os alunos, respeitando os
ritmos, estilos e trajetorias de aprendizagem, superando o mito de que a avaliacao esta a servigo
do julgamento, da puni¢ao e da classificagao.

Um ponto de convergéncia que se observa entre Perrenoud (1999) e Hoffmann (2001)
diz respeito a forma de interpretar o erro. Este € visto como parte do processo de aprender e
pode fornecer orientagdes ao professor acerca das estratégias construidas pelos alunos.

Sant’ Anna (2014), por sua vez, encara a avalia¢do da aprendizagem como um processo
que vai além da simples verificagdo de notas e resultados. Ela defende a ressignificagdo do
papel da avaliacdo na pratica pedagogica, de forma a contemplar os aspectos diagnostico,
formativo e transformador. Nessa perspectiva, a avaliagdo dever ser vista como parte integrante
dos processos de ensinar e aprender, com o objetivo de acompanhar o percurso do aluno a partir
da identifica¢do dos avangos e dificuldades verificadas e, consequentemente, das intervengdes
necessarias a serem implementadas pelo professor.

Outro aspecto defendido por Sant’Anna (2014) se refere aos critérios de avaliacdo que
devem ser de conhecimento dos estudantes, para que eles possam se engajar ativamente nessas
atividades e tenham uma avalia¢do transparente que contribua para a justica pedagogica e
corresponsabiliza¢cdo de todos os sujeitos envolvidos nesse processo.

A exemplo dos demais autores que fundamentam este trabalho, Sant’Anna (2014)
defende uma avaliagdo formativa, continua, inclusiva e reflexiva, acrescentando que essa deva
se dar a partir de um conjunto variado de instrumentos (provas, trabalhos, autoavaliagao,
observagdo, projetos, portfolios, dentre outros) como estratégia para ampliar a compreensao
sobre a aprendizagem e, consequentemente, contemplar os diferentes estilos e ritmos
apresentados pelos estudantes, além de ser utilizada pelos proprios professores para repensarem
as praticas a serem desenvolvidas nas situacdes de interacdo com os estudantes.

J& as proposic¢oes de Luckesi (2013), por sua vez, distanciam-se um pouco das ideias de
Sant’ Anna (2014) e se aproximam mais do que defende Perrenoud (1999) e Hoffmann (2001),
ao criticar as praticas avaliativas tradicionais e propor uma mudanga de paradigma de avaliagao,

defendendo que esta deve deixar de ser punitiva, classificatoria e excludente para se tornar um

instrumento diagnostico, inclusivo e orientador da aprendizagem.
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Para Luckesi, (2013) a avaliagdo deve estar a servigo da aprendizagem e, de forma
continua, identificar avancos e dificuldades e apontar caminhos para a superagdo dessas
mediante seu uso como instrumento para orientar a pratica pedagogica. Assim, incluir os alunos
no processo de aprendizagem, ajudando-o a superar suas limitagdes deve ser o objetivo da
avaliacdo. Para tanto, Luckesi (2013) propde uma avaliagdo mediadora e transformadora,
comprometido com o desenvolvimento integral do aluno, com a justica social e com a qualidade
na educacgdo, aspectos ao qual poderiamos acrescentar o da justica curricular, como defendido
por Costa, Araujo e Ponce (2023), o qual é pautado pelo conhecimento (o curriculo deve
contribuir para a gera¢do de uma vida digna), cuidado (o curriculo deve garantir o cuidado com
0s seus sujeitos — professores, alunos e comunidade) e convivéncia (fomentar o convivio
democratico, garantindo processos participativos de escuta e didlogo).

As ideias construidas pelos estudiosos da avaliagdo, portanto, defendem que as
concepgdes tradicionais desse processo sejam superadas para da lugar a uma concepcao de
avaliagdo diagnostica, orientadora, mediadora e inclusiva, em que os critérios estejam
claramente definidos para os alunos e o professor atue como um mediador dial6gico, eticamente
responsavel que fundamenta suas decisdes na direcdo de uma avaliagdo que combata as
desigualdade e promova a equidade com exceléncia.

Com o objetivo de orientar as escolas para a promoc¢ao da equidade no processo de
aprendizagem, a Secretaria da Educacdo Bésica do Ceard, por meio da Lei n® 17.572/2021
implementou a avalia¢do diagnostica nas trés séries do Ensino Médio, conforme sera discutido

na sec¢do seguinte.

A avaliacio diagnostica no Ensino Médio da rede publica estadual do Ceara

A Avaliagdo Diagnostica (AvD) foi implementada como politica publica no Ensino
Médio do Ceara no ano de 2021, a partir da Lei n® 17.572/2021 (CEARA, 2021). Essa avaliagio
integra uma das agdes que estruturam a politica estabelecida pela aludida Lei e tem como

objetivo

[...] verificar se os estudantes apresentam as habilidades e os pré-requisitos para a
obten¢do do conhecimento em cada etapa de ensino e também ofertar aos professores
dados e relatérios que os ajudem a refletir sobre as causas das dificuldades, ofertando
sugestoes pedagdgicas por meio de material estruturado, a exemplo dos cards que
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compdem o repositorio do Sistema Online de Avaliagdo, Suporte e Acompanhamento
Educacional — Sisedu (CEARA, 2021).

A AvD tem como objetivo instrumentalizar o professor acerca das competéncias e
habilidades que os estudantes dominam e sua predisposicdo para compreender os saberes que
serdo trabalhados em cada série do Ensino Médio.

Muito embora a propria Secretaria Estadual de Educagao — Seduc/CE, defenda a ideia
de um continuo curricular a partir dos dados fornecidos pela Avaliagdo Diagnodstica (AvD),
observa-se uma tendéncia ao conteudismo impregnado na propria politica, ao estabelecer como
objetivo da AvD “verificar se os estudantes apresentam as habilidades e os pré-requisitos para
a obtengdo do conhecimento em cada etapa de ensino” (CEARA, 2021).

Ao mesmo tempo, essa mesma politica sugere que os estudantes ndo possuem as
competéncias e habilidades previstas para as séries ja cursadas. Isso fica subentendido no texto
da mesma agdo que prevé a realizacdo da AvD “[...] e também ofertar aos professores dados e
relatérios que os ajudem a refletir sobre as causas das dificuldades” (CEARA, 2021). Ou seja,
as dificuldades estdo postas, faltando identificar suas causas para que a escola trabalhe visando
a anulagdo das mesmas.

Observa-se, portanto, que o texto apresenta ideias contrarias, a0 tempo em que, no seu
inicio, propde-se a verificar se o estudante j& desenvolveu as habilidades necessarias a
compreensdo dos contetidos a serem ministrados na série que estd frequentando, na parte final
do texto, propde-se a discussdo das causas do “nao saber” dos estudantes pelos professores.

A acdo XIV, prevista nessa mesma Lei, por sua vez, sugere que a escola mantenha o
foco na aprendizagem, tomando como premissa os resultados da AvD enquanto estratégia para
trabalhar os conhecimentos bésicos que os alunos ainda ndo adquiriram. Para isso, o texto
aponta a necessidade de se realizar a formagdo dos professores articulada com o Material
Didatico Estruturado (MDE) e a construgdo de um continuo curricular que atenda as
necessidades e possibilidades dos estudantes, pautado nas premissas da equidade, da
descentralizagdo e da articulagdo curricular.

As Diretrizes e orientagdes pedagogicas para as Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral, documento construido pela Secretaria da Educagao Bésica (Seduc/CE, 2024) defende

que a avaliagdo, nessa modalidade de ensino, tenha como objetivo “auxiliar no éxito do ensino
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e na transformacdo de uma dada realidade, em consonadncia com a proposta pedagogica”
(CEARA, 2024, p. 45).

O texto ressalta que a avaliag@o deve estar a servigo das aprendizagens e deve fornecer
dados para professores e alunos que sdo os dois atores principais nos processos de ensinar €
aprender.

Essa visdo de avaliagdo dialoga com Sant’Anna (2014) quando defende que a avaliagdo
contemple tanto o aluno quanto o professor na compreensao dos processos de ensino e de
aprendizagem, a fim de que ambos (professor e aluno) percebam e compreendam as
dificuldades e, com base nesse conhecimento, desenvolvam agdes que promovam avangos reais
no desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para uma determinada etapa de
estudos.

Para isso, ¢ necessario superar o mito da avaliagdo, como criticado por Hoffmann
(2001), de que na tradicdo dessa pratica, a funcdo da avaliagcdo ¢ separar os alunos em dois
grupos e, consequentemente estigmatizar aqueles que ndo desenvolveram as competéncias e
habilidades previstas para as etapas de ensino ja cursadas. Para essa autora, ¢ necessario
transitar para a compreensdao da avaliagdo que toma como base uma abordagem mediadora,
processual e inclusiva desse processo. Essa visdo da avaliagdo ¢ contemplada também nas
orientacdes sobre a avaliacao elaboradas pela Seduc/CE (2024, p. 46) quando defende que “esse
processo deve contemplar a pratica do didlogo para fundamentar decisdes democraticas com
todos os segmentos da escola”.

A AvD, portanto, visa fornecer ao professor informagdes importantes e necessarias para
a tomada de decisdes, materializando a ideia defendida por Luckesi (2013) e Perrenoud (1999)
de que a avaliacdo deve servir para orientar o processo decisorio na construcdo do
conhecimento, monitorando as aprendizagens de cada estudante e ajudando-os a superarem as

dificuldades verificadas nesse processo.
Metodologia

Para a realizacdo do presente trabalho, coletamos os resultados gerais da Avaliagdo

Diagnostica de Lingua Portuguesa, edigdo 2025.1 aplicada a uma turma de 1? série do Ensino

M¢édio de uma escola publica estadual do interior do Ceara.
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A aplicagdo dessa avaliacdo acontece duas vezes ao ano: em fevereiro e em agosto, com
o objetivo de fornecer dados para a orientacao do trabalho pedagodgico no decorrer do semestre
letivo.

Constituiu objeto de analise deste trabalho os indicadores da AvD. 2025.1 de Lingua
Portuguesa, aplicada em fevereiro de 2025, aos estudantes recém ingressos no Ensino Médio
da escola em questdo. Assim, a avaliacdo ¢ aplicada e as respostas dos estudantes a cada item
sdo informadas no Sistema Online de Avalia¢do, Suporte e Acompanhamento Educacional —
Sisedu. A partir dai, o sistema gera os resultados alcangados pelos estudantes, apontando os
saberes e habilidades que eles ja& dominam e classificando-os em um padrido de desempenho de
uma escala de proficiéncia construida pelos proprio sistema, conforme o percentual de acerto,

como mostrado na Figura 1.

Figura 1. Resultado da AvD 2025.1 de Lingua Portuguesa da 1* série do Ensino Médio

Percentual de alunos por percentual de acerto no teste

PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNOS

25% - 50% 39,02%

Fonte: Sisedu

As cores utilizadas na Figura 1 possuem os seguintes significados: vermelho (0% a 25%
de acerto) — nivel muito critico de aprendizagem, ou seja, reflete a falta das competéncias
minimas requeridas para a conclusdo do Ensino Fundamental; amarelo (25% a 50% de acerto)
— nivel critico de aprendizagem, o que significa que os estudantes ndo demonstram ter
desenvolvido adequadamente as competéncias basicas requeridas para o Ensino Fundamental;
verde (50% a 75% de acerto) — nivel intermedidrio, que representa estudantes com

desenvolvimento adequado das competéncias e habilidades essenciais para a etapa de
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escolaridade avaliada; azul (75% a 100% de acerto) - nivel adequado que representa os
estudantes que conseguiram desenvolver as competéncias e habilidades previstas para a etapa
de ensino avaliada.

Assim, partimos desses dados, bem como das informagdes constantes dos relatorio de
percentuais de acerto por descritores e habilidades fornecidos pelo Sisedu, além de recorrermos
a Matriz Unificada de Saberes Sisedu que ¢ tomada como base para a estruturacao dos itens da
AvD, aplicada semestralmente aos estudantes do Ensino Médio.

A partir desses dados, analisamos as competéncias e habilidades abordadas nos itens da
AvD, relacionando-os com sua previsdo de contemplagdo pelos professores nas atividades de
ensino em sala de aula, analisando as habilidades avaliadas, o nivel de dificuldade, os
percentuais de acerto e a série prevista em que cada habilidade deve ser trabalhada.

A seguir, refletimos sobre a AvD, sua estrutura e contribuicao no fornecimento de dados

para a orientacao do trabalho do professor em sala de aula com os estudantes.
Resultados e discussio

Ap6s a realizagdo da AvD pelos alunos, as informagdes do cartio resposta sao lancadas
no Sisedu para que o proprio sistema gere os relatorios de resultados, expressando-os em
percentuais de acerto e classificando os estudantes em intervalos de uma escala com quatro
padrdes de desempenho, conforme mostrado na Figura 1.

A partir da AvD de Lingua Portuguesa, edi¢do 2025.1, bem como da prova comentada,
dos relatdrios de resultados disponibilizados pelo sistema e da matriz unificada de saberes

Sisedu, foi construida a Tabela 1, conforme disposta a seguir.

Tabela 1. Campo, saber, habilidade, item AvD, nivel percentual de acerto abordagem e

indicagdo de série em que o saber deve ser trabalhado.

Campo Saber |Habilidade |Item Nivel |Acerto |Abordage|Aplicaca
AvD % m 0
S1 HO04 9 Facil 46,34 [N2 18, 2%, 3¢

Procedimentos de leitura

S2  [HII 1 Facil (39,02 [N4 12,22 38
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S2 H12 5 Dificil 41,46 |N4 1%, 22, 3%
S3 HO06 13 Dificil 48,78 |N3 1%, 2°
S4 HO06 8 Facil |48,78 |N3 1%, 2% 3
S5 HO1 10 Facil |41,46 |N1 1%, 2% 3
S6 H10 23 Facil [17,50 |N4 1%, 2% 3
S6 H11 11 Facil |43,90 |N4 1%, 2% 3
S7 HO03 14 Facil |31,71 |N1 1%, 2%, 32
Implicac¢des do suporte, |S9 HO02 6 Fécil |14,63 N1 1?
do género e/oudo  |S10  |[HOI 4 Facil 36,59 |NI1 12
enunciadorna g7 g7 19 Facil 2927 |N3 1220
compreensao do texto
Relagdes entre textos |S12 HO05 21 Dificil |26,83 |N3 1%, 2¢
S13 HO4 26 Médio 43,90 |N2 1?
S14 HO09 2 Dificil |32,50 |N3 1%, 2%
Coesdo e coerénciano |S15 HO02 22 Facil 41,46 N2 12
processamento do texto (S16 HO8 16 Dificil |24,39 |N4 1%, 28, 32
S17 HO03 24 Médio 27,50 |N2 1?
S18 H10 18 Dificil |48,78 |N4 1%, 28, 32
S19 HO3 17 Médio (41,46 |N2 1?
S20 HO1 25 Facil |35,37 |N1 1?
Relagdes entre recursos —
S20 HO1 7 Médio (35,37 |N1 1?
expressivos e efeitos de
. S20 HO3 15 Facil |17,07 |[N2 1?
sentido
S21 HOS8 12 Dificil |21,95 |N4 1%, 2% 3
S22 HO7 3 Dificil |19,51 |N3 1%, 2%
Variagdo linguistica  |S23 HO06 20 Dificil [50,00 |N3 1%, 2%

Fonte: Elaborado com base nos relatorios Sisedu e na Matriz Unificada de Saberes
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Um primeiro aspecto a ser considerado na divulgacao dos resultados se refere a forma
de divulgacao destes em percentuais. Essa forma de sistematizacdo favorece a massificacao do
trabalho docente, indo, portanto, na contramdo do que defende Luckesi (2013) de que a
avaliacdo deve ser processual e continua e considerar os diferentes ritmos e formas de
aprendizagem dos estudantes.

Nessa mesma linha, Hoffmann (2001), defende que a avaliacdo precisa se dar a partir
de um processo dialdgico de troca, escuta e constru¢ao conjunta em que o professor atue como
facilitador, ajudando o aluno a superar as dificuldades diagnosticadas.

Essa forma de divulgacao dos resultados mostra uma visao reducionista desse processo
uma vez que, conforme defendido por Suassuna (2007, p. 32) “[...]a avaliagdo superdimensiona
o dominio cognitivo e instrucional da educagdo, concentrando-se em resultados observaveis e
quantificaveis”, em que um agente externo submete escola e alunos a uma situacao avaliativa
reducionista com o objetivo de produzir juizos de valor sem considerar ou sequer conhecer as
dindmicas que se estabelece no contexto escolar (Suassuna, 2007).

A Tabela 1 mostra os saberes ¢ habilidades abordados na AvD de Lingua Portuguesa
2025.1, juntamente com os niveis de dificuldade dos itens, os percentuais de acerto e indicagao
da série em que tal habilidade deve ser trabalhada, além do nivel de abordagem de cada item.

Assim, um segundo aspecto a se considerar se refere aos niveis dos contetidos abordados
e a série em que, em tese, esses saberes e habilidades devem ser trabalhados. Ou seja, se os
estudantes estdo tendo sua aprendizagem diagnosticada no inicio da 1* série do ensino médio,
espera-se que os conteudos abordados no instrumento avaliativo contemplem os saberes
previstos para serem trabalhados no ensino fundamental e em parte do ensino médio a fim de
que o desempenho apresentado pelos estudantes, sejam além ou aquém do esperado, encontrem
pontos na escala de proficiéncia para que possam ser mensurados.

Esse aspecto ndo ¢ observado na avaliagdo uma vez que todas as habilidade tém sua
previsdo para serem trabalhadas a partir da 1* série do ensino médio, algumas, inclusive, até a
3% série desse nivel de ensino. Diante dessa observacao, defendemos que a grande maioria dos
estudantes ndo ¢ contemplada nesse avaliacdo, uma vez que eles ndo apresentam dominio das

habilidades e competéncias previstas para serem adquiridas ao final do ensino fundamental, ao

passo que a AvD cobra habilidades a serem trabalhadas no nivel 4 (N4), ou seja, no nivel mais
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dificil, na 1* série do ensino médio, havendo, portanto, uma distancia entre as habilidades
avaliadas e o nivel de aprendizagem dos alunos.

Essa constatacdo vai de encontro ao que propde Sant’Anna (2014) ao defender que os
critérios de avaliacdo precisam estar claros para os alunos, a fim de que esses saibam o que esta
sendo avaliado e, consequentemente, assumam maior engajamento nesse processo.

Essa forma alheia como a AvD chega a escola ratifica o pensamento de Soares (1981)
de que esse tipo de avaliagdo tem como objetivo o controle do conhecimento, definindo o que
o estudante deve saber € a forma como isso deve acontecer, atuando mais fortemente na
fiscalizacao e controle do curriculo imposto do que na constru¢ao de uma politica avaliativo,
que de fato contribua para a melhoria da qualidade da educagao.

Como terceiro ponto a ser criticado nessa avaliacdo, e em decorréncia do segundo,
temos os percentuais de acerto relacionados a dificuldade dos itens na AvD. Como os itens da
avaliagdo sdo estruturado nos niveis facil, médio e dificil, espera-se que os estudantes alcancem
maiores percentuais de acerto nos itens faceis. No entanto nao € isso que acontece.

Tomando como exemplo os itens 1 e 5 que aborda o saber 2 e as habilidades 11(inferir
caracteristicas ou estados psicologicos de seres ...) e 12 (inferir uma critica politico-social
vinculada a textos verbais ...), observamos que o nivel de abordagem na pratica docente ¢ 4
(N4). Ou seja, ¢ uma habilidade de dificil compreensado pelos estudante. No entanto, o item 1 €
interpretado como de nivel facil e o 5 como de nivel dificil. Quanto aos percentuais de acerto,
a diferenca ¢ minima, o que sugere acertos ao acaso e, portanto, gerando resultados que nao
condizem com o real nivel de aprendizagem dos estudantes.

Sao, portanto, duas habilidades de inferéncia estruturadas nas extremidades dos niveis
de dificuldade, mas com muita proximidade nos percentuais de acerto.

Outro ponto de analise se refere aos itens 11 e 23 que abordam o saber 6 e habilidades
11(identificar marcas linguisticas que evidenciam opinido...) e 10 (identificar opinido...). Esses
contetidos tém abordagem em nivel N4, ou seja, sdo visto como de elevado nivel de dificuldade
para alunos da 1? série. No entanto, os itens elaborados sdo caracterizados pelo Sisedu como de
nivel facil. E mesmo em se tratando de habilidades com grande nivel de semelhancga, os
percentuais de acerto sdo muito divergentes (habilidade 10 - 17,5%; habilidade 11 — 43,9%).

Situagdo semelhante acontece em relacao aos itens 7 e 15 que abordam o saber 20 e as

habilidades 01 (identificar o uso primordial dos sinais de pontuagdo ...) e 03 (reconhecer a
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funcdo textual da utilizagdo do travessao ...). Essas habilidades sdo semelhantes e, ainda assim,
os indicadores de resultado bem divergentes: enquanto a habilidade 03 ¢ caracterizada pelo
Sisedu como de nivel facil e apresenta um percentual de acerto de 17,07%, a habilidade 01 &
caracterizada como de nivel médio e apresenta percentual de acerto de 35,37%.

Esses dados mostram que a avaliagdo ndo consegue traduzir o real nivel da
aprendizagem dos estudantes, gerando dados que dificultam a compreensdo dos professores
Isso inviabiliza ou, no minimo, gera interpretagdes equivocadas pelos docentes quando do
planejamento do trabalho.

Essa realidade faz com que a AvD ndo alcance o objetivo a que se propde, necessitando,
portanto, de um redimensionamento na sua estrutura bem como na sistematizagdo dos
resultados e nas orientagdes pedagogicas para a correta interpretacdo dos dados para orientar as

praticas docentes.
Consideracoes finais

O tema da avaliagdo da aprendizagem escolar ja acumula uma trajetéria de longa data
em que ocupa o centro dos debates sobre o papel da escola e a melhoria da qualidade da
educacdo oferecida a juventude.

Historicamente, esse processo era desenhado, e podemos dizer que ainda nao superamos
essa concepcao, para separar aqueles alunos que sabiam dos que nao sabiam, para que o
professor selecionasse aqueles a quem ele daria atencdo e aqueles que, do ponto de vista
docente, eram “casos sem jeito”.

A partir de estudos realizados por teérico como Perrenoud (1999), Hoffmann (2001),
Luckesi (2013), Sant’ Anna (2014) dentre muitos outros, percebe-se a defesa da necessidade de
se repensar as formas como as avaliagdes t€ém acontecido no processo pedagogico, de modo
que se possa transitar de uma avaliagdo classificatdria, punitiva, excludente e pontual para uma
avaliacdo continua, dialogica, formativa e transformadora. Para isso, os instrumentos de
avaliacdo devem estar claros para os estudantes, incluindo as condi¢cdes em que se dao os
processos de ensino e aprendizagem, as estratégias docentes, a adequagdo dos espago em que a

acdo pedagdgica acontece dentre outros.

@B &= Aanece




3 ‘

g XVI FGRUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

iR @ 5 A PESQUISA NA BRADUALAD: SABERES £ PRATICAS NA FORMALAD DOCENTE
F! ﬁe 27 a 30 de maio 2026 - Sertdo Central - Quixada - CE.

A avaliagdo diagnostica realizada pelos Sisedu ainda ndo contempla essa complexidade
de fatores que permeiam o trabalho pedagogico. Além disso, os estudantes, ao iniciarem a 1*
série do Ensino Médio participam de uma avalia¢do diagndstica que possui um olhar para a
frente, isto ¢, aborda conteudos que ainda vao ser trabalhados pelos professores no decorrer
dessa etapa da educagdao basica. Ao invés disso, o diagnostico deveria contemplar as
competéncias e habilidades previstas para serem adquiridas no ensino fundamental, a fim de se
verificar se o aluno estd iniciando o ensino médio com condi¢des de compreender os contetidos
previstos para essa etapa.

Outra questdo que precisa ser revista se refere a calibragem dos itens, de forma que a
avaliagdo seja estruturada em uma escala que contemple os varios niveis de desempenho
académico dos estudantes, como forma de orientar o trabalho docente a partir da analise dos
dados fornecidos por essa avaliagao.

No entanto, a maneira como a avalia¢ao tem sido estruturada nao contribui para orientar
o trabalho do professor, tendo em vista que as habilidades contempladas na avaliagao favorecem
respostas aleatdrias por parte dos estudantes e, consequentemente, ndo traduzem fielmente o
nivel de aprendizagem dos avaliados. Esse problema pode ser observado pelo professor ao
analisar os desempenhos individuais dos estudantes na avaliagdo e verificar que ha itens que
abordam habilidades em nivel dificil e em nivel facil e os estudantes acertam os primeiros e
erram os segundos.

Diante dessa situacao, percebe-se, portanto, a necessidade de redesenho da avaliagcao
diagnostica de Lingua Portuguesa da primeira série do Ensino Médio, de forma que os
resultados traduzam com clareza o nivel de aprendizagem dos estudantes e os professores
possam se apropriar dessas informacdes e utiliza-las como instrumento para o planejamento do
trabalho docente que contemple as etapas de ensino, avaliacdo, avango ou retomada de cada

saber trabalhado em sala de aula.
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