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Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar as praticas de leitura desenvolvidas em uma turma
do 2° ano do ensino fundamental, buscando identificar em que medida tais praticas se
aproximam ou se distanciam da perspectiva dos letramentos sociais. Trata-se de um recorte de
pesquisa de mestrado em andamento, de natureza qualitativa, realizada em uma escola publica
da cidade de Campina Grande/PB, tendo como procedimentos metodoldgicos a observagdo nao
participante e entrevista semiestruturada com a professora da turma. Os dados evidenciam a
predominancia de atividades voltadas a decodificagdo, com foco em aspectos gramaticais da
leitura, como o trabalho com silabas e encontros vocalicos, ainda que haja a presenca de
diferentes géneros textuais no contexto escolar. No entanto, esses géneros sdo mobilizados de
forma limitada, com pouca explora¢do de suas fungdes sociais ¢ de seu potencial para a
construgdo de sentidos. A analise aponta para um distanciamento entre as praticas observadas
e a perspectiva dos letramentos sociais, o que pode impactar na formagao do leitor enquanto
sujeito ativo.

Palavras-Chave: Leitura. Letramentos sociais. Ensino fundamental. Praticas pedagdgicas.

1 Introducao

A leitura ocupa um papel central na formagdo dos sujeitos, especialmente nos anos
iniciais da educagdo bésica, etapa em que se consolidam as primeiras experiéncias
sistematizadas com a linguagem escrita. Nesse contexto, a escola assume a responsabilidade de
promover praticas que ultrapassem a mera decodificagdo, possibilitando aos estudantes
construirem sentidos e participarem de diferentes praticas sociais de leitura. Todavia, ainda €
recorrente a presenga de abordagens centradas em aspectos gramaticais, advindas, muitas vezes
associadas a uma formagdo pedagogica de carater tecnicista, o que pode limitar o
desenvolvimento do leitor em suas dimensdes criticas, dialdgicas e interativas.

No ambito dos letramentos sociais, a leitura ¢ compreendida como uma pratica situada,
que envolve usos concretos da linguagem em diferentes contextos sociais. Conforme Street

< (2014), o letramento configura-se como “uma pratica ideoldgica, envolvida em relagdes de

poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos”

. Nessa perspectiva
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nao se limita a identificacao de palavras ou estruturas linguisticas, mas implica a produgao de
sentidos na interagdo entre sujeito, texto e contexto. Em didlogo com essa compreensdo, autores
da vertente dialdgica e historico-cultural, como Bakhtin (2011) e Vigotski (2007), contribuem
para conceber a leitura como uma atividade mediada e significativa, evidenciando o papel do
professor na organizagdo de praticas que promovam a participagdo ativa dos estudantes na
construgado de sentidos.

Entretanto, no cotidiano escolar, observa-se, muitas vezes, um descompasso entre essas
concepgoes tedricas e as praticas efetivamente desenvolvidas em sala de aula. Mesmo quando
ha a insercdo de géneros textuais, estes nem sempre sdo explorados em sua dimensao social e
discursiva, sendo frequentemente utilizados de forma fragmentada. A referida circunstancia
suscita reflexdes acerca do tipo de leitor que esta sendo formado e das praticas que tém sido
privilegiadas no processo de alfabetizagdo.

Ante o exposto, este artigo apresenta um recorte de dados ja coletados de uma pesquisa
de mestrado em andamento de natureza qualitativa, realizada em uma turma de 26 estudantes
do 2° ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal. Como procedimentos
metodoldgicos, foram utilizados a observacdo ndo participante e a entrevista semiestruturada
com a professora da turma, com o intuito de compreender as praticas de leitura desenvolvidas
no contexto investigado.

No que se refere aos aspectos éticos, a presente pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) e aprovada sob parecer n° 8.273.380 (CAAE n° 9556).
8726.9.0000.5187). O estudo foi desenvolvido em conformidade com as diretrizes do Conselho
Nacional de Saude, especialmente a Resolugdao n° 510/2016, que regulamenta pesquisas nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais. Todos os participantes foram devidamente informados
sobre os objetivos da investigacdo e autorizaram sua participagdo por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), sendo assegurados o anonimato, a confidencialidade das informagdes e o
respeito aos principios €ticos. Ressalta-se, ainda, que a pesquisa conta com o apoio da Fundagao
de Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba (FAPESQ), edital 446/2025, as opinides, hipoteses e
conclusdes ou recomendagdes expressas neste material sdo de responsabilidade do(s) autor(es)
e ndo necessariamente refletem a visao da FAPESQ.

Parte-se da hipdtese de que a predominancia de praticas que focalizam os aspectos
gramaticais da leitura limita a inser¢ao dos estudantes em praticas sociais de linguagem, o que
pode impactar a formacdo do leitor enquanto sujeito ativo na producdo de sentidos. Diante

disso, o presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas de leitura desenvolvidas em



uma turma dos anos iniciais do ensino fundamental, buscando compreender em que medida tais
praticas se aproximam ou se distanciam de uma perspectiva discursiva e sociocultural da leitura,

ancorada nos estudos dos letramentos sociais.

2 Desenvolvimento

2.1 Caracterizacio do contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma turma do 2° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal urbana da cidade de Campina Grande/PB, composta por criancas em diferentes niveis
de desenvolvimento da leitura. Essa heterogeneidade da turma evidencia a presenga de alunos
que se encontram em estagios iniciais de apropriacao desse processo, o que exige da professora
regente a organizagao de praticas pedagodgicas que considerem tais especificidades.

O ambiente da sala de aula apresenta, em grande medida, uma organizacdo de carater
tradicional: os estudantes estdo dispostos em carteiras individuais e as atividades seguem o
planejamento da professora, articulado ao material didatico adotado pela rede municipal. Foram
observadas cinco aulas, predominantemente de Lingua Portuguesa, que acontecem 3 vezes por
semana, as quais evidenciaram uma rotina estruturada, com énfase em atividades voltadas aos
aspectos técnicos da leitura.

Entretanto, a sala ndo se limita a essa organiza¢ao. H4 a presenca de um “cantinho da
leitura” (Figura 1), composto por uma estrutura de pallets fixada a parede, com seis divisorias
que abrigam livros didaticos, utilizados, sobretudo, com alunos que ainda ndo acompanham o
nivel esperado para o 2° ano, e outros livros paradidaticos em diferentes estados de conservacao.

Embora a presenga desse espago aponte para uma tentativa de inser¢ao dos alunos em
praticas de leitura, ¢ importante considerar que, conforme discutem diferentes estudos sobre o
tema, o chamado “cantinho da leitura” pode assumir um carater limitado quando implementado
de forma superficial, desvinculado de uma mediagdo pedagogica sistematica e de uma politica
mais ampla de formagdo de leitores. Nesses casos, o espago tende a se configurar mais como
um recurso fisico do que como um ambiente efetivo de interacdo com a leitura, especialmente
quando nao ha intencionalidade na sua utilizagao.

Nesse sentido, pesquisas como a de Dezotti e colaboradores (2021) evidenciam que a
formagdo do leitor depende diretamente das formas de mediacdo realizadas pelo professor,
sendo insuficiente a presenca de materiais ou ambientes de leitura quando ndo estao articulados

a praticas significativas e sistematicas de uso da linguagem. Assim, sem uma intencionalidade



pedagodgica clara, o “cantinho da leitura” pode ndo se constituir como um espaco formador de
leitores, mas apenas como um elemento organizacional do ambiente escolar.

No que se refere as praticas pedagogicas observadas, foram identificadas fichas de
leitura utilizadas ao final das aulas, destinadas ao treino da leitura, conforme ilustrado na Figura
2. Essas fichas apresentam uma organizag¢do visual simples e sistematizada, com silabas e
palavras dispostas de forma sequencial, favorecendo a identificagdo e repeticao pelos alunos.
As fichas evidenciam a organiza¢do do ensino onde o foco estd nas em familias silabicas,

reforcando a énfase nos aspectos técnicos/gramaticais da leitura.

Figura 1- Cantinho da Leitura da sala observada

Fonte: Acervo da pesquisa (2026)



Figura 2- Fichas de leitura utilizadas na sala de aula
Fonte: Acervo da pesquisa (2026)

De modo geral, o ambiente ¢ organizado, e as criangas se mostram participativas,
interagem entre si e respondem adequadamente as atividades propostas. A professora demonstra
dominio da turma e da condugio das atividades. E importante ressaltar que a jornada escolar
tem inicio as 13h e se estende até 17h20, sendo esse acréscimo de tempo destinado a
compensagdo do recreio. Os vinte minutos finais sdo utilizados para o treino de leitura: a
professora chama os alunos individualmente para ler fichas compostas por silabas organizadas
em familias sildbicas (por exemplo, “VA, VE, VI, VO, VU”), seguidas de palavras que
mobilizam essas combinagoes.

No que se refere as praticas leitoras, observa-se a utiliza¢ao de diferentes textos, como
cantigas, fichas e pequenos trechos, frequentemente mobilizados nas atividades desenvolvidas
em sala. Porém a leitura aparece, em muitos momentos, associada a objetivos especificos de
natureza técnica, com menor énfase em experiéncias voltadas a compreensao global dos textos
e a construcao de sentidos a partir da leitura de obras integrais.

Cabe destacar que o contexto investigado deve ser compreendido em suas condicdes

concretas, considerando as demandas do cotidiano escolar e os desafios envolvidos no trabalho



com turmas heterogéneas. Nesse sentido, a analise das praticas de leitura desenvolvidas busca
ndo apenas descrever o que € realizado, mas refletir sobre as possibilidades de ampliagao dessas

praticas, tendo em vista a formagao do leitor enquanto sujeito ativo na producao de sentidos.

2.2 Praticas de leitura e concepc¢des de letramento

Ao imergir no cotidiano da sala de aula, foi possivel observar que as praticas docentes
apresentam tragos do modelo auténomo de letramento. Conforme Bunzen (apud Street, 2014,
p. 9), o uso de expressdes como “nivel de letramento”, “grau de letramento” ou “baixo
letramento” evidenciam uma compreensao que tem como foco o sujeito e na mensuragdo de
suas habilidades individuais, com pouca atencao as formas como estes textos sao utilizados em
diferentes contextos historicos e culturais. Assim, o letramento tende a ser compreendido como
um conjunto de habilidades técnicas, frequentemente desvinculadas das praticas sociais de uso
da linguagem.

Essa compreensdo pode ser observada na fala da professora, ao definir estratégia de
leitura como “tudo aquilo que o professor promove dentro da sala de aula [...] para que ele
desenvolva sua habilidade de leitura” (Entrevista realizada com a professora da turma, 2026).
Ou seja, a concepgao de leitura da professora tem como principal objetivo, o desenvolvimento
de habilidades, aproximando-se de uma perspectiva mais instrumental, na qual a leitura se
apresenta como um conjunto de procedimentos a serem ensinados pelo professor.

No contexto investigado, os textos sdo frequentemente utilizados de forma fragmentada
e associados a objetivos especificos, o que limita sua exploragdao em termos de construgao de
sentidos. Ainda que essas praticas cumpram fungdes pedagodgicas importantes, sua pouca
articulagdo com experiéncias de leitura mais significativas evidencia a necessidade de
ampliacdo das formas de inser¢do dos alunos no universo da leitura.

Outro aspecto relevante refere-se a presenga de géneros textuais no cotidiano da sala de
aula, como cantigas, listas, poemas, bilhetes, verbetes e pequenos textos. A inser¢do desses
géneros indica uma tentativa de diversificagdo das praticas de leitura, configurando-se como
um elemento importante no contexto observado.

Contudo, verifica-se que essa diversidade ndo vem sendo acompanhada, de forma
sistemdtica, por praticas que favorecam a compreensdo global dos textos e a producdo de
sentidos pelos alunos. Nesse contexto, a leitura tende a assumir um carater mais instrumental,
com menor espago para a interpretacdo, a inferéncia e a relagdo com experiéncias dos proprios

sujeitos.



A abordagem em foco, distancia-se da concepgdo de leitura como processo ativo de
construcao de sentidos, que envolve a mobilizacdo de estratégias cognitivas por parte do leitor,
como destaca Isabel Solé (1998), bem como da perspectiva dialogica da linguagem, na qual o
sentido ¢ construido na interagdo entre sujeito e texto, conforme propde Bakhtin (2011). Além
disso, ao privilegiar uma dimensdo mais técnica da leitura, aproxima-se do modelo autdbnomo
de letramento, criticado por Street (2014), que desconsidera os contextos sociais € 0s usos
significativos da linguagem.

Nessa perspectiva, os géneros textuais, quando trabalhados de forma fragmentada,
tendem a perder parte de sua funcdo comunicativa, deixando de ser mobilizados como praticas
de interagdo social e passando a servir predominantemente como suporte para atividades de
natureza técnica. Diante da discussdo apresentada, refor¢a-se a importancia de praticas que

promovam o contato com os textos em sua integralidade.

2.3 Organizac¢ao do ensino e énfase nos aspectos gramaticais

Durante o periodo de observacao em didlogo com a professora da turma, ela apresentou
uma tabela, elaborada por ela mesma, na qual classificava os estudantes nos niveis pré-silabico,
silabico, sildbico-alfabético e alfabético. Embora a docente nao tenha explicitado o referencial
teorico que fundamenta essa categorizagdo, a nomenclatura utilizada remete a Teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky (1999).

A abordagem destas autoras compreende a aprendizagem da escrita como um processo
construtivo, no qual a crianga formula hipoteses sobre o funcionamento do sistema alfabético.
De acordo com a tabela, a turma apresenta 11 alunos no nivel pré-silabico, em que ainda nao
ha compreensao da relacdo entre escrita e fala; 9 no nivel sildbico-alfabético, caracterizado
como uma fase de transi¢do; e 1 no nivel alfabético, no qual a crianca ja compreende, com
maior precisdo, o funcionamento do sistema de escrita, ainda que cometa desvios ortograficos.

Essa organizac¢do indica uma preocupagao com o acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos. No entanto, a luz da perspectiva historico-cultural, essa classificacio pode ser
problematizada quando utilizada apenas de forma descritiva. Nessa abordagem, o foco deve
recair nas possibilidades de avanco dos alunos por meio da mediagdo pedagogica.

Para o autor, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como a linguagem
escrita, ocorre por meio das interacdes sociais € das mediacdes pedagdgicas, sendo a
aprendizagem um processo que antecede e impulsiona o desenvolvimento. Nesse sentido, mais

do que situar o aluno em um determinado nivel, torna-se fundamental compreender suas



possibilidades de avanco a partir de intervengdes intencionais, considerando a Zona de
Desenvolvimento Proximal. Assim, desloca-se o foco de uma légica classificatéria para uma
abordagem que valoriza o papel do ensino na promogao de novas aprendizagens, especialmente
no que se refere a apropriagdo significativa da leitura e da escrita em praticas sociais de
linguagem (Vigotski, 2007).

Nessa dire¢do, ¢ importante destacar que tal perspectiva ndo deve ser compreendida
como inadequada em si, uma vez que contempla dimensdes relevantes do processo de
alfabetizacao. Entretanto, quando se torna predominante nas praticas pedagogicas, pode limitar
a compreensao da leitura enquanto pratica social, reduzindo-a a um exercicio centrado no texto
em sua materialidade, com menor aten¢do a construgdo de sentidos e a interagdo com o
contexto.

Ademais, as praticas observadas evidenciam uma forte énfase nos aspectos gramaticais
da leitura, como o reconhecimento de palavras e o trabalho com unidades menores da lingua.
Essa perspectiva também aparece na fala da professora: “Silabario, eu acho muito importante
[...] eu ainda aposto na questdo visual e repetitiva [...] as silabas juntas formam palavras, ¢ as
palavras vao formar frases.” (Entrevista realizada com a professora da turma, 2026).

As falas revelam a centralidade da repeticdo, da oralizagdo e da progressao estrutural da
lingua. Tais praticas sdo relevantes no processo de alfabetiza¢ao, especialmente em turmas em
fase inicial. Entretanto, verifica-se que essa énfase ndo vem sendo acompanhada, de forma
sistemdtica, por praticas que favorecam a compreensdo global dos textos e a produgdo de
sentidos pelos alunos.

Nesse contexto, a leitura tende a assumir um carater mais instrumental, com menor
espaco para a interpretagdo, a inferéncia e a relagdo com experiéncias dos proprios sujeitos,

dimensdes fundamentais para a compreensao leitora, conforme aponta Solé (1998, p. 35).

2.4 Concepcoes docentes e implicacoes para a formacao do leitor

Analisando a entrevista com a docente, € possivel perceber que a sua pratica se constitui
a partir de multiplas referéncias. A professora menciona, por exemplo, a influéncia de

contetidos acessados em redes sociais, que orientam parte de suas estratégias:

Pesquisadora: Vocé segue algum método ou abordagem pedagogica especifica para o
ensino da leitura? Em quem vocé se baseia? Quais as suas bases tedricas?

Professora: Eu tenho uma menina no Instagram. Eu ndo comprei o curso dela, mas eu
acho todos os ensinos dela muito pertinentes. Inclusive, ela criou o alfabeto das



onomatopeias. [...] Chama-se Sandra Puliezi. Eu vejo muitos videos dela. [...]
Comegamos pelas vogais. Vocé vé, eu sempre falo para eles, olha para a minha boca.
Olha como eu estou falando (Entrevista realizada com a professora da turma, 2026).

Ao mesmo tempo, faz referéncia a sua formagao académica, destacando a influéncia de

teorias voltadas a formagao integral do sujeito:

Pesquisadora: Entdo sua referéncia ¢ a Sandra Puliezi, e na universidade quais foram
as teorias que hoje vocé traz para a sua pratica?

Professora: Na universidade eu [...] me aprofundei muito nos ensinamentos de Henri
Wallon. Vocé vé que as meninas até dizem que eu nio sou professora, sou mae. [...]
Mas as educadoras ndo fazem isso. A galera ndo esté interessada em formar cidaddos,
em formar a pessoa, o ser humano. E eu me importo com isso, eu néo sei passar pela
vida de uma crianga e deixar ela do mesmo jeito. [...] Mas se eu continuar nessa régua
de se ndo tem direito, eu ndo vou fazer, eles ndo vao desenvolver nunca. Entdo todo
dia tem que descer um pouquinho para poder todos eles conseguirem avangar, nem
que seja um pouco (Entrevista realizada com a professora da turma, 2026).

Esses elementos mostram que a pratica da professora nao se baseia exclusivamente em
referenciais teoricos sistematizados, mas também em saberes construidos em diferentes
contextos. Dessa maneira, esse movimento pode resultar em praticas orientadas mais por sua
aplicabilidade imediata do que por uma fundamentacdo teorica articulada. Por outro lado,
observa-se uma forte preocupagdo com o desenvolvimento integral dos alunos, o que mostra
um compromisso que ultrapassa o ensino de conteudos.

Diante disso, as praticas de leitura observadas situam-se em uma tensdo entre uma
abordagem direcionada para os aspectos técnicos/gramaticais e a necessidade de ampliacao para
uma perspectiva mais discursiva e social da linguagem. Embora haja esfor¢os importantes no
acompanhamento dos alunos, ainda se mostra limitada a inser¢do em praticas de leitura que
favorecam a construcao de sentidos e a interagdo com textos em sua integralidade.

Nesse cendrio, torna-se evidente a necessidade de propostas pedagogicas que articulem
o ensino de estratégias de leitura a uma perspectiva discursiva e social da linguagem. Desse
modo, torna-se fundamental pensar em instrumentos didaticos que orientem a pratica docente
de forma intencional, considerando tanto os niveis de desenvolvimento dos alunos quanto a
formacao de leitores capazes de produzir sentidos em diferentes contextos.

Outro aspecto relevante refere-se a presenca de géneros textuais no cotidiano da sala de
aula, como cantigas, listas, poemas, bilhetes, verbetes e pequenos textos. A inser¢do desses
géneros indica uma tentativa de diversificacdo das praticas de leitura, o que se configura como
um elemento importante no contexto observado.

No entanto, observa-se que a presenca desses géneros ndo ¢ acompanhada, de forma

sistemdtica, por praticas que favorecam a compreensdo global dos textos e a produgdo de



sentidos pelos alunos. Na dinamica das atividades, a leitura tende a assumir um carater mais
instrumental, com menor espago para a interpretagdo, inferéncia e relagdo com experiéncias dos
proprios sujeitos.

Tal abordagem distancia-se da concepg¢ao de leitura como processo ativo de construgao
de sentidos, que envolve a mobilizacdo de estratégias cognitivas por parte do leitor, como
destaca Isabel Solé (1998), bem como da perspectiva dialogica da linguagem, na qual o sentido
¢ construido na interag@o entre sujeito e texto, conforme propde Mikhail Bakhtin (2011). Além
disso, ao privilegiar uma dimensdo mais técnica da leitura, aproxima-se do modelo autdbnomo
de letramento, criticado por Brian Street (2014), que desconsidera os contextos sociais € 0s usos
significativos da linguagem.

Além disso, conforme a perspectiva dialdgica da linguagem (Bakhtin, 2011), os géneros
se constituem como formas de interagdo social. Pois, quando trabalhados de forma fragmentada,
tendem a perder parte de sua funcdo comunicativa, isto ¢, deixam de ser mobilizados como
praticas de interagdo social, passando a servir predominantemente como suporte para atividades
de carater técnico, o que reforga a importancia de praticas que promovam o contato com o textos
em sua integridade.

Portanto, ¢ evidente a necessidade do fortalecimento de ac¢des de leitura que ampliem
as possibilidades de interacao dos estudantes com os textos em sua integralidade, favorecendo
a construcao de sentidos e a participagdo em praticas sociais de linguagem. Portanto, esse
movimento implica a articulagdo entre o ensino de estratégias de leitura e uma perspectiva

discursiva da linguagem, que considere o leitor como sujeito ativo na produgao de sentidos.

3 Conclusoes

Os resultados evidenciam que as praticas de leitura desenvolvidas na turma investigada
se organizam, predominantemente, em torno de uma abordagem centrada nos aspectos técnicos
da leitura, com énfase no reconhecimento de silabas, formacgao de palavras e uso de fichas.

Observa-se que essas praticas ndo se articulam, de forma sistematica, a construgdo de
sentidos, a leitura de textos em sua totalidade e a insercao dos alunos em praticas sociais de
linguagem. A leitura assume, assim, um carater instrumental, com menor mobilizagdo de
estratégias de compreensao.

Verifica-se que a presenca de géneros textuais e de recursos como o “cantinho da
leitura” ndo garante, por si s6, a formagao de leitores, evidenciando a centralidade da mediagao

pedagbgica. Constata-se também, a necessidade de ampliar as praticas de leitura, de modo a



favorecer a participacao ativa dos alunos na produgao de sentidos.

Nessa dire¢do, insere-se a proposta do Plano de Atividade de Leitura (PALE), em
desenvolvimento na pesquisa de mestrado da autora, da qual este artigo constitui recorte,
fundamentada em investigacdes anteriores (Gongalves; Souza; Oliveira, 2022) e voltada a

organizacao do ensino de estratégias de leitura em uma perspectiva discursiva e social.
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