XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

CUIDAR E EDUCAR E A UNICA ALTERNATIVA PARA PROFESSORES
DISSIDENTES? DESVENDANDO A IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE

Jéssica Thais Clementino Gurgel'

'Aluna da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN no campus avangado de Patu -
CAP, do curso de Pedagogia do departamento de educagdo, jessica20230009757@alu.uern.br.

Resumo: O presente artigo analisa a docéncia a partir de uma perspectiva critica,
problematizando a reducdo do trabalho docente as dimensdes de cuidar e educar,
especialmente quando se trata de sujeitos dissidentes. Parte-se do pressuposto de que a
formagao docente ¢ atravessada por relagcdes de poder que produzem, regulam e normatizam
identidades, muitas vezes exigindo a dissociacdo entre o sujeito e suas experiéncias, corpo e
historicidade. Nesse contexto, a docéncia ¢ compreendida como um campo de disputas, no
qual praticas institucionais operam no sentido de silenciar e padronizar modos de ser
professor.A andlise fundamenta-se na nocdo de interseccionalidade, conforme Carla
Akotirene, evidenciando que a identidade docente € constituida por multiplos marcadores
sociais, como género, raga, classe e sexualidade. Em didlogo com o conceito de lugar de fala,
desenvolvido por Djamila Ribeiro, o estudo destaca a importancia de reconhecer professores
e estudantes como sujeitos de saber, experiéncia e produ¢do de conhecimento.Conclui-se que
a docéncia ultrapassa praticas técnicas e normativas, configurando-se como um espaco
politico de resisténcia. Defende-se, portanto, uma pedagogia da presenca, que valorize a
subjetividade, a diversidade e a construgao de praticas educativas criticas e emancipatorias.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente, Travesti, Ensino Infantil, Dissidéncia,
LGBTQUIAPN+

INTRODUCAO

E complexo atuar e ser profissional da educagio por sempre estar emergida em espaco
que tem como objetivo proporcionar um lugar de acolhimento e de aprendizagem, mas o fato
curioso desse processo € que nunca se fala o quanto ¢ desafiador ser o oprimido em um espaco
de poder e de privilégio, e quando pensamos a possibilidade de estar difundida nas identidades
pessoais de modo interseccional, € aqui que aumenta o risco de existéncia e de sobrevivéncia
do nosso corpo, assim, ganha quem suporta ou, se ndo, acaba sendo subvertida ou expulsa do

. modelo idealizado de docente, as farsas de uma sociedade que emprega que os sujeitos em

suaginarrativas possuem direitos € algo que me faz duvidar de um sistema legislativo iue
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anéncia de individuo no lugar dito como seu, mas que 180 € fers Tantasia

construida na sociedade do moralmente correto.

Lembrar da narrativa da autora evidencia com facilidade os apavoramentos e requisitos de
chegar em espaco que um dia vivenciou a sujeita marginalizada, mas que lembrava um
desconforto que, no caso de ser quem era, porém nunca ensina como ¢ voltar ao passado, e
ser feminada ¢ sindnimo de apanhar, ser rejeitada, excluida e ndo amada. A infancia nao
deveria ter como defini¢do julgamento ou imposicao, € isso ndo ¢ a finalidade que precisamos
ver, e sim o outro lado da moeda que ¢ ser professor as/es com corpo ainda marginalizado, a
contemporaneidade tem um novo olhar para essas relagdes e as tentativas de minar as nossas

possibilidades de existéncia nesses espagos politicos.

Desse modo, o presente texto tem um carater qualitativo que analisara o percurso de
um corpo dissidente, com base no estagio na educagdo infantil realizado em uma escola
publica no municipio de Patu/RN, destacando os seus desafios, poténcias e vivéncias com um

corpo marginalizado em um espago de poder e como essa constru¢do identitaria docente.

Nesse sentido, ndo isentaremos de fornecer um carater tedrico espelhado com a luz de
falas e epistemologias feminista, educacional e narrativa LGBTQIAPN+, como ndo pensar na
Leticia Nascimento, Carla Akotirene e outros para fomentar as discussdes de presenca de
corpos dissidentes nos espacos educacionais. O nosso corpo ¢ uma afronta a um sistema que
nao atura a nossa rebeldia de fugir de suas proprias construcdes, € aqui ndo tentaram minimizar
os destrogos de uma sociedade machista e patriarcal que dita onde o corpo deve estar e como

se comportar.

O MITO DO PROFESSORADO: REQUISITO E ASPECTO QUE TORNA UMA
FIGURA DOCENTE

E fundamental tentar entender os nossos papéis no cenario educacional, pois as
fungdes que cumprimos enquanto profissionais sdo diversas, mas ainda tém um carater fixo,
indiscutivel e inegocidvel, e, se pensar dentro de um imagindrio coletivo, temos defini¢do e
aspectos de um molde da figura do professor, desde que remetemos de imediato a um sujeito
com atributos relacionados a figura de pais e sujeitos doceis, que € controlar e preparar o

‘. individuo para a sociedade idealizada, assim, acabamos entrando no erro de definir a nossa
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toda a nossa complexidade que nos torna docente.

Assim, o mistério que acarreta a nossa identidade profissional ndo pode ser escondido
nas limitagdes criadas pela sociedade que ndo tolera os rompimentos dos seus conceitos, 0s
mitos destinados a nossa formagdo precisam ser investigados e analisados para um melhor
entendimento do que nos ¢ entregue pronto e que acabamos aceitando esses modelos e
defini¢do sem questionar, acabamos engessando as nossas profissoes, impossibilitando de
gozar de um melhor exercicio profissional com autonomia e desenvolvimento integral pelos

agentes da educagdo.

Na Antiguidade, o conhecimento inicial era o mito e mais tarde a
razdo. Nessa época os filésofos eram as primeiras representagdes de
professores, questionavam os mitos e colocavam em questio a nossa
existéncia. Os pedagogos eram os escravos que levavam os filhos
da classe mais alta para observar os filosofos nas agoras, dessa
maneira, ndo havia uma relacdo estabelecida entre o processo
ensino-aprendizagem. (COSTA; SILVA; BESSA; CALDAS, 2021,
p-2-3).

E fundamental olhar no principio da nossa histdria e entender quando o autor faz um
resgate de onde nos deu vida, ela surge em meio a subalternizacdo e utilizacdo como
ferramenta de imposicdo de uma cultura excludente. Quando analisamos que “pedagogos
eram escravos que levavam os filhos dos burgueses para observar os filosofos”, remete a uma
estrutura que € muito atual, s6 que agora tendo uma maquiagem bastante elaborada, ainda
somos muitas das vezes meros sujeitos responsaveis pelo cuidado e a preservacdo moral e
fisica, levando para observar o conhecimento da sociedade ao qual ¢ valido e indiscutivel,
sempre estamos mergulhados pelo fascismo de nossa construcdo enquanto residentes do
exercicio que fazemos na constru¢ao e na mediagdo dos saberes de uma determinada cultura

e sociedade.

Os pregos que pagamos por abdicar de uma identidade sdo monstruosos, ¢ ver que o
nosso saber e corpo identitirio ndo sdo valorizados, ¢ de fato um prego caro, e quando nao
aceitamos esses requisitos e aspectos para ser introduzido ou a0 menos aceitos nos espacos de
professores, € 0 apagamento que ¢ caminho que ndo tem curva, vejamos que na nossa historia
sempre definiram e redefiniram o que somos € ndo como somos de modo amplo, hd uma
disparidade bastante notoria sobre isto, ¢ valido para esse sistema uma figura fixa e pronta e

naoonsiderar a casca que esta se fundindo com o processo de ser professor, pois, para eles
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casca que constroém ‘e nao a interioridade porque 1sso facilita um imelhor

construgao dos alunos.

Dessa maneira ¢ possivel constatar que a formagao docente tornou-
se solida, porém fragil, pois a educacdo brasileira nesse periodo
ficou sem um ensino de qualidade, j4 que foram os jesuitas que
organizaram o nosso sistema de ensino. J& no século XIX, o
surgimento das escolas normais, constituiu um passo importante
para a evolugao do processo de profissionalizacdo e na feminizardo
do magistério com a permissdo da entrada das mulheres na carreira
docente. Quanto a esse aspecto, Novoa (1995) afirma que a
afirmacao profissional dos professores ¢é repleta por lutas e conflitos,
j& que muitos dos problemas vividos hoje na educagdo, tem suas
raizes nos problemas enfrentados pela profissionalizagdo docente ao
longo de sua historia. (COSTA; SILVA; BESSA; CALDAS, 2021,

p-5)

O debate sobre a nossa profissdo teve um percurso historico dentro do contexto
brasileiro, com varias reviravoltas e exigéncias que gestavam da exterioridade. Desde o
processo de colonizagdo brasileira, a primeira figura de professor foi de religiosos jesuitas,
que carregavam metodologias de submissdo aos interesses da coroa portuguesa e do sistema
da época, e foi assim que usaram a catequese para introduzir a religido e a cultura alheia como
primeiro modelo arquitetonico de sociedade do privilégio burgués e religioso. Nessa primeira
fase da historia, a fun¢do da figura docente era introduzir a cultura do colonizador, e foi
mediante a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal que a educagdo ganhou novos

rumeos.

Dessa maneira, segundo Costa, Silva, Bessa e Caldas (2021, p.5), com o declinio dos
religiosos no comando da educagdo, ndo se podia ver como seria a nova estrutura de ensino e
quem seria o responsavel ou alguém que instituisse a nova figura docente. Pois, com a nova
fase da educagdo, os aspectos e objetivos de ser professor eram adestrar e garantir que os
individuos ficassem a mercé dos costumes e da boa moral dos portugueses. Por isso, nesse
primeiro momento, houve a divisdo dos papéis sociais, onde os homens podiam estudar em
escola e as mulheres em casa, reduzindo-as a categoria de labores domésticos. Também era
uma forma de controlar o que elas faziam, desde suas atitudes e gestos; por isso, ¢ notdrio que
muitas vezes elas ndo podiam saber ler, porque isso era sinal de liberdade de questionamento

do sistema patriarcal.
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r ‘pebmodo, a nossa identidade” feve da ser ‘acortentada,” definida ¢ Segurada,

primeiramente pela Igreja e, em seguida, pelo Estado, que continua até hoje. No principio, foi
pelo homem que a figura do professorado comegou, e o ensino tinha como objetivo o
conhecimento passado de geragdo em geracao, sendo ele o centro do processo de ensino-
aprendizagem, ligado ao machismo. A docéncia formativa era aquela das primeiras escolas de
Direito e Medicina, das primeiras institui¢des de ensino superior, que passaram a ser ocupadas
pelos homens, enquanto a mulher foi colocada para cumprir os campos da infincia que ndo
pertenciam mais a figura masculina. Assim, redefiniram sua fungdo: preparar o ser para a
sociedade de maneira obediente. As caracteristicas e objetivos dessa profissdo tomaram forma;
agora, os principios norteadores eram saber, pelo menos, ler, escrever e ser boa em cuidar de
criangas — dita popularmente “vocacao”. Foi aqui que o processo nos reduziu meramente a
pecas para controlar os sujeitos, para se comportarem conforme os requisitos do Estado

(COSTA; SILVA; BESSA; CALDAS, 2021, p.5).

Mais adiante, na inser¢ao das mulheres no magistério, perceberemos como a escola, a
aprendizagem e a formacdo caminharam e sofreram alteragdes, quebrando parcialmente o
reconhecimento da autonomia identitaria do ser professor, que continua sendo uma luta
complexa e atual. No regime militar, tivemos um retrocesso, onde alunos e professores eram
silenciados de maneira ndo nivelada, mas expostos (COSTA; SILVA; BESSA; CALDAS,
2021, p.7). A historia silenciou o conhecimento sobre a nossa constru¢ao de identidade, e a
falta de universidades que preparassem profissionais de educagdo deu liberdade total ao
Estado para definir os nossos limites de ser e intervir no espago profissional. Pois, agora, como
o sistema havia “comprado” o nosso corpo, eles nao podiam mudar o que somos, fazendo com
que as instituicdes superiores aderissem aos conceitos criados sobre a nossa identidade e

limites de subjetivacdo profissional.

Como afirma Arroyo (2002): “Somos a imagem que fazem de nosso
papel social, ndo o que teimamos ser” (p 29). Segundo este autor, é
preciso compreender melhor as imagens e autoimagens relacionadas
a docéncia, no sentido de possibilitar uma reflexdo mais
aprofundada sobre as condi¢des de formagdo e trabalho dos
professores. Como eles se veem? Qual imagem os professores t€m

de si, e qual imagem eles tém mostrado para a sociedade?..(COSTA;
SILVA; BESSA; CALDAS, 2021, p.9).

.. Os autores citados acima destacam a imagem e a autoimagem que estamos construindo

aceréa da docéncia, e alertam sobre o erro de ndo entender que, enquanto agentes io
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empo € que precisamo urgenteﬁlente de
reflexdo. Por isso, enquanto persistirmos no erro atual, prejudicamos todas as esferas de nossa
pratica, pelo fato de nossa identidade influenciar diretamente a escola. Ao refletir sobre como
somos construidas e qual o papel que cumprimos, € preciso ir além do mero engessamento
cobrado pelo sistema, que ndo pode esgotar o emocional nem reter o processo de construgao
do individuo docente. O seu “eu” e sua interferéncia nas vivéncias com os alunos, que fazem

parte de sua profissdo, devem encontrar equilibrio para um melhor processo identitario,

condizente com sua realidade social e contemporanea.

Deixar de ser alguém que, no final do dia, ¢ apenas “a tia que me mostrou no caderno
o contetido pedagdgico” ndo pode ser nossa definigdo total, e sim uma das pegas amplas de
ser professor, que também nao se isenta de ser humano, como todos aqueles que fazem parte
daquele espaco e experimentam emogodes, construindo sua individualidade. O erro do sistema
¢ considerar os professores como acabados em sua constru¢do e prontos para ensinar as
criangas sempre pelo mesmo caminho, numa roda interminavel em que o déficit do que somos

se torna presente e obrigatorio.

Por fim, a escola ¢ um fator que organiza essa estrutura do ndo conhecimento e da ndo
permissdo de si mesmo. Os professores, como sementes dos sonhos, também estdo em
processo de aprender a se apropriar de sua singularidade, que muitas vezes nos ¢ negada ou
tratada como indiferente. No entanto, a escola atual cobre-se como um terreno baldio,
amontoado de entulhos, que polui e sufoca o que cultivamos sonhos que, aos poucos, sao
levados a deixar de existir, porque somos peg¢as que nao podem pensar sendo de acordo com

o que ¢ cobrado.

TRAVESTIR E PROFESSORA: FORMACAO DOCENTE ATUAL E PARA
CISGINERIDADE E BRANQUITUDE

De fato, percebemos que os aspectos na formacao atual sdo gerados e exigidos por um
corpo hegemonico. Assim, os objetivos e aspectos que formam sujeitos de maneira delimitada
sdo exigidos a partir de uma definicdo de professor de acordo com a fun¢do de manusear as
realidades dos corpos, sendo, assim, meros instrumentos de controle no que diz respeito a
cisgeneridade e a branquitude como fator primordial para a estrutura da escola que
conhecemos atualmente. Falando sobre a formagdo voltada para atitudes e objetivos que sao

buscados, ¢ uma parte do quebra-cabega que completa o conceito de escola para norm.

N UECE (@ & AINPGP



XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE

2 0d i0 2026 - Serta tral - Qui a - CE.
falar, de forma abs‘craZa,a d cgng}?ﬁggo do sei Viduai'e rcaorpglﬁlt):(&gg pglEa figura

contemporanea do profissional de educacdo, com base no critério para sustentar a norma.

Por um lado, com mulheres transexuais e travestis, podemos ter tido
uma infincia roubada- ao menos muitas de nods, ja que nossas
realidades sdo diversas. A vigiladncia binaria do género produz
violéncias constantes, tratando de impedir que crianga trans*
femininas tém uma infancia livre, dado a um sentimento de néo
pertencimento ao dominio socialmente estabelecido como
masculino - ou feminino, no caso das infancias trans* masculinas.
(Nascimento, 2021, p.18).

E pertinente quando a pensadora Leticia Nascimento (2021, p.18) frisa que as infincias
travestis e transexuais sdo roubadas pelo sistema de vigilancia operado pela escola, e isso ndo
¢ algo que cabe apenas nessa compreensdo de mundo citada anteriormente, porque os
professores que sdo dissidentes também t€m sua existéncia roubada no espaco de docéncia
por ndo se enquadrarem no binarismo de género e nao obterem as qualidades que sdo criadas
pelo padrio. E evidente que os requisitos exigidos sdo a cisgeneridade e a branquitude para
ocupar esse lugar, como uma forma de permanecer os conceitos criados relacionados aos
sujeitos que anseiam por poder e privilégio; o patriarcado justifica, no discurso, a preservagao
da moral das criangas como elemento central para cobrir os objetivos de preservagdo de sua

estrutura dominante.

Os interesses dos homens foram o que justificaram os seus privilégios, pois dominar
foi seu objetivo unico nessa criagdo do que é permitido e aceito. Uma questdo presente é que
exilamos a subjetividade do direito de existir, e com base em qué? No discurso de um homem?
Ou seja, no final de todos esses abusos de eliminagdo, baseados na criagdo do que o homem
dita, nem que isso tenha que me incluir no circulo de exclusdo ou chegar a ser a proxima a se
excluir. O patriarcado € esse sistema complexo que imobiliza a possibilidade de contrariar e

que torna, no final, cimplices ou até mesmo o proprio executor da pratica.

As escolas e seus componentes fazem todo esse processo de exoneracdo de modo
simbolico. Quando falamos de um modelo de escola que teme um corpo subjetivo e que utiliza
da violéncia e do bullying para calar ou eliminar o que ndo € necessario para a cultura e seus
privilégios presentes no espaco educacional, percebemos que os mecanismos de exclusdo
sempre vao achar formas de deter ou minimizar o que incomoda a vigéncia do mecanismo
colonial. Ou seja, nada nasce do nada sem interesse. O que essa frase remete no enunciado €
quezha uma figura visual do professor que ¢ criada de modo artificial, que vai servir cogo

base para o padrio introduzir nos corpos docentes. O dis ' Vi i ‘
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claro que, para afirmar um modelo Unico, devemos usufruir de todos os mecanismos que

. ] 27.a ﬁ G g
guagem ¢ mais forte ¢ influencia na constru um corpo. Precisamos deixar
organizam a sociedade, nem que, para isso, precisemos determinar quem vamos “matar”,
sejam os sonhos, o professor que contraria ou o aluno que clama por ser ouvido, € nada ¢ mais

forte que o desejo da hegemonia por usar e controlar a nossa escola.

A autora Djamila Ribeiro (2019), ao discorrer em sua obra Lugar de fala, aborda o
conceito do “Outro”, que parte inicialmente de Simone de Beauvoir, que fala com relevancia
de como a mulher ¢ um produto construido de significado em oposi¢do ao homem, que toma
a figura masculina como ancora de produgdo da realidade feminina, por assim dizer, a copia
ou, no conceito, o “outro”. Assim, destacamos os corpos como produtos de oposi¢do a ideia
central. Claro que os professores ndo estdo fora dessa arquiteturacdo e projecdo do modelo
idealizado que favorece o homem; a alteridade na formacao de professores ¢ baseada na

lapidagdo do seu corpo e dos demais que estdo sob influéncia de um modelo artificial.

Por isso, tudo que existe ndo passa despercebido antes de ser assinado pelo patriarcado
ou por quem domina a narrativa. E, quando a figura masculina veleja no seu privilégio de
explorar o mundo, a mulher se vé como um péssaro de asas cortadas, presa em uma jaula, cujo
unico destino ¢ ser uma sombra que segue o explorador para, assim, também ser vigiada.
Somos apenas pecas para cobrir o seu dominio quando ndo esta de corpo presente, e esse €
um dos reais sentidos iniciais de nossos oficios. O homem, quando parte para outros espacos,
deixa as mulheres como suas substitutas, esvaziadas de sentido proprio, porque, para essas
sujeitas, ndo sao capazes nem necessarias de cumprir seus aspectos, pelo machismo evidente
e central na realidade humana. Entdo, elabora-se e cria-se uma escola baseada no limite da
feminilidade para retencdo dos sujeitos; quando meninos € meninas coexistem no mesmo
espaco, a formagdo trata de reforcar onde cada individuo pertence e suas fronteiras de

existéncia.

A fragilidade da nossa singularidade ¢ algo que esta em disputa, pois 0 nosso corpo €
subjetividade t€ém que se adequar as regras presentes, e, quando se fala do marginalizado e sua
ousadia de existir no que no foi feito para sua permanéncia e desenvolvimento, ¢ como entrar
em um sapato apertado. A disputa por amplia¢do das existéncias plurais e uma formagao que
nos prepare para lutar ¢ algo que anda em passos curtos e que nos obriga a abaixar a cabeca
paranos contentar com o que ¢ oferecido como Unica alternativa, deixando até n6s mesmos

no caminho. Isso ndo ¢ uma coincidéncia, e sim o apagamento da identidade de pre
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na exterioridade que nos limita de maneira integral.

O corpo negro, travesti e LGBTQIAPN+, entre outros, quando ocupa uma cadeira em
um espago educacional, muitas vezes estd como uma “cabeca em branco” pela limitagdo de
existéncia e discussdo. Assim, somos presenteados unicamente com esteredtipos negativos
que subalternizam o ser para caber nas caixinhas ditadas, nunca se fala da nossa poténcia
corporal. O subjetivo € capaz de preparar um individuo inclusivo, com responsabilidade de
um corpo para coexistir harmonicamente e criticamente, € nao estar em pé de guerra com oS
elementos que fazem parte da educacdo. A batalha por ser incluida e respeitada ndo deve ser
direcionada para um unico lugar, ela tem que ser coletiva, levando em conta a nossa
pluralidade de presenga no curriculo, na formag¢do docente, na gestdo e nos elementos que
apropriamos para a subjetividade profissional, e ndo ter como finalidade os caprichos familiar
e social, que muitas vezes sdo misoginos. A familia ¢ o maior ditador do que ¢é toleravel,
cortando a autonomia da escola e do professor, e, no final, cedemos quando damos razao a

exclusdo, e essa ¢ a nossa maior culpa por nos tornarmos cumplices do opressor.

Assim, manter dentro do livro didatico uma redugdo ou
simplificagdo deste grupo - homens negros brasileiros — ¢ uma
pratica de violéncia simbolica e contribui para o status quo de uma
sociedade que mata jovens negros diariamente, sob a dtica de que
sdo violentos, perigosos ¢ intelectualmente incapazes, de que sdo
corpos feitos para servir. E a colaboragio para a manutengio de uma
escola que prepara corpos negros desde a infincia para serem

violentados. (Jesus, 2019, p.252).

A Jaqueline Gomes de Jesus (2019, p.252) ressaltar como a propria a escola prepara

0 corpo para servi, ser violentado, ndo ser o destaque e principalmente o motor que nao roda

a engrenagem da realidade, para cumprir a nossa aniquilagdo final retiram todas as nossas

simbologia que amplia a nossa autonomia de construir a nossa identidade, retiram os
significados, materiais pedagdgicos e até a discussdo que influéncia os mecanismo de
aprendizagem, mais tudo sobre o diferente ¢ vigiado, precisamos falar sobre diversidade

porque isso ¢ falar sobre quem somos evidenciar as historias que ¢ produzidas nos multiplos

espacos e que sao apagados, e toda essa afirmagao servird de material para ajudar as criangas

<« que estdo sendo exilado ou retirado de forma abrupta da liberdade de experimentar e construir

C

a prspria subjetividade, mas nada disso valera se nao olhar para formacao contempo&
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e observar que ha um corpo egemonico denominado unico € que impacta a

inser¢ao dos agentes de educagao.

O ENSINO INFANTIL COMO CONSTRUCAO DE GENERO: DESMISTIFICANDO
A FEMINIZACAO DA DOCENCIA E A REPRODUCAO DE ESTRUTURAS
OPRESSORAS

Desse modo, vamos entender de perto como essa génese de professor ¢ uma agao que
nao perdeu sua finalidade inicial de passar valores e regras de um determinado contexto social,
historico e cultural. Quando falamos de educacgdo infantil, parece caber muito bem como um
mecanismo para os objetivos de fixagdo da cisheteronormatividade e o padrao de individuo,
pois os critérios de estar nesse espaco se tornam rigidos, e a figura feminina passa a ser essa
figura passivel e vigiada, com a obrigacdo de estalar um corpo generificado sem nenhuma

contestagdo do conceito e de sua legitimidade social.

Assim, a infancia vai ser o exilio de que necessitam para sua produ¢do de corpos
regrados e obedientes ao dominio do sistema. Sempre que olhamos para o outro e para si,
ficamos ligados a definicdo de regras que anulam a nossa produgdo subjetiva, por isso,
tornamo-nos dependentes da afirmacdo para existir como uma maneira de assegurar o seu

poder.

Ao analisar de maneira singular o processo de interagdo da autora do texto presente
com a educacdo infantil, ela, a todo instante, ¢ tomada por sensac¢des de aprisionamento ou de
ndo se atrever a estar na escola, comegando com o cenario atual que configura no imaginario
coletivo as existéncias marginalizadas apenas como possibilidades negativas, € ndo as
poténcias revolucionarias que podemos causar com apenas 0 COrpo presente, que reestrutura

o modo de educar e a ampliacdo de conceitos.

Lembro das minhas vivéncias durante o estidgio na Educagdo
Infantil. As criangas questionavam minha identidade de género,
pois, para elas, o género ainda ¢ compreendido como algo tinico e
imutavel, visto a partir de uma lente binaria e fixa, com papéis
sociais pré estabelecidos aos quais todos deveriam, supostamente,

« se submeter. Sempre que essas perguntas surgiam, reafirmava

2 minha identidade aquela com a qual me sinto pertenc‘w:
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de compreensdo dos sujeitos. Mostrava que, dentro da

individualidade de cada um, existe uma pluralidade de vivéncias e
formas de se construir no mundo. Esse deve ser um dos pontos que

norteiam essa discussdo. (Gurgel, 2026, p.13).

A pesquisadora Jéssica Thais Gurgel (2026, p.13) elabora, de modo pertinente, a
necessidade do nosso atrevimento de estar naquele espago e fazer de seu corpo um material
politico e de aprendizagem. O fato é que ndo vai haver uma receita ou um cendrio pronto para
0 nosso contentamento e seguranga diante da violéncia que ronda o nosso corpo, e ¢ a partir
de nossa subjetividade que permitimos uma quebra passional do engessamento de nossa
construcdo profissional e damos uma oportunidade de reflexdo integral da nossa pratica
partindo desde a raiz do que ocasionou o declinio do poder de nossa autonomia de produgio
de corpos que sabiam onde estavam, onde caminhar e de falar, mas foi um processo silencioso
que depositou uma maior autonomia de invasdo para producdo de corpos que obedegam a

logica.

Varios outros elementos historicos contribuem para a diminui¢do do
prestigio dos professores: a expansdo escolar, o aumento do nimero
de professores, as in certezas face as finalidades e as missoes da
escola; a incerteza quanto ao papel na reprodugdo cultural e na
formacdo de elites e até algumas correntes pedagdgicas. além
desses, ha fatores preponderantes que serdo abordados nos proximos
paragrafos: a feminiliza¢ao da profissdo, o idealismo, a vocagdo e o

magistério como um ato divino.(Lengert, p14, 2021).

Quando os homens gradualmente abandonaram a carreira docente, tornou-se
necessario que as mulheres ocupassem esse espago. Nesse processo, as figuras femininas
passaram a enfrentar barreiras estruturais que impediam seu pleno sucesso e realiza¢do pessoal
e profissional. O controle patriarcal e o aparato estatal mantiveram como objetivos centrais a
dominag¢ao da mulher e a preservagao dos privilégios masculinos, mesmo que isso implicasse
sobrecarregar algumas mulheres em fun¢do desses interesses. Lengert (2021, p.14) observa
que a reducdo do prestigio da docéncia feminina funcionou ndo apenas como uma forma de
acorrentar o individuo a idealizagdo de uma sociedade rigida, mas também como um
mec?nlsmo de alienag@o que limita o questionamento critico. Nesse contexto, a formacao

C

docente foi sendo desvalorizada, refor¢cando a auséncia masculina e naturalizando g
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determinismo bioldgico que legitima a submissdo e o controle social.

O numero de mulheres no magistério estd em 77 % no Brasil,
conforme dados da Unesco (2009). Isso representa 15,9 % de todos
os empregos femininos. Isso bastaria para dizermos que ser
professora “dos pequenos” ¢ coisa de mulher. Mas essa prevaléncia
feminina e a manutencdo do seu interesse nessa profissdo tém
implica¢des mais profundas do que apenas uma possibilidade de
acolhimento das mulheres no mundo profissional. (Lengert, pl5

2021).

Lengert (2021, p.15) demonstra com exatiddo os discursos estereotipados criados para
afirmar o produto final do que buscam. Ja tinhamos o executor para operar o sistema de
producdo de corpos hegemonicos; agora vem a parte interna desse processo: ja temos um ser
a quem foram cortadas as ferramentas de autonomia propria, como a formagao, subjetivagao,
pratica e identidade docente, para se ver como um boneco vazio para seu manuseamento ¢
moldagao social. Enfim, precisamos de uma estrutura interminavel de produgdo do corpo de

maneira imperceptivel que se subalternize.

Anteriormente, destacamos a funcionalidade do professor dentro da educacao, e agora
precisamos entender a fabricagdo da subjetividade, mais o género como uma categoria central
de andlise. A educadora Leticia Nascimento (2021, p.18) ressalta como ha um processo de
vigilancia do género, fundamentando-se em Teresa de Lauretis, que discute o conceito das
tecnologias de género como artefato de controle social. Tais conceitos sao fundamentais para
pensar que professores e alunos estdo imersos nesse sistema de vigilancia e produgdo da
subjetividade docente, que se atrela como fixante e universal, ligado diretamente ao

tecnicismo.

Deste modo, a jogada em que o género se interliga no professorado nao ¢ tao distante,
porque ndo ha nada mais primordial e legitimo que produzir a subjetividade no espaco
educativo e tratd-la como seu viés escondido para produgdo e vigilancia do corpo submisso, e
¢ 14 que todos se banham do mesmo mecanismo de purificagao do corpo esperado para aquela

realidade de sociedade.

" Por isso, os docentes se veem dentro desse mundo sem dar conta do que esconde as

arquiteturas planejadas para o privilégio. As memorias dessa autora recordam qug

N UECE (@ & AINPGP



3

XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

S B A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
, . 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.. .
r ‘pepstaglo, falava-se sobfe COmo s¢ comportar, quals eram os criterios ¢ limites

pedagogicos, e como forma de controle e a propria purificagdo do professor. E isso ¢
verdadeiro quando Leticia Nascimento (2021) fala sobre como somos educadas a olhar para
nossas diferengas como algo que nos separa; de fato, essa brecha nos coloca como algo que
deve ser corrigido se aquilo nao esta parecido com a identidade idealizada, e automaticamente
passamos a ser o “diferente”, e isso nao agrada ao opressor existente em nossos corpos. Sao

essas inclinagdes que sdo capazes de delimitar quem somos fora dessa esfera.

Assim, somos as “outsiders” quando nos atrevemos a ser professores fora da norma,
o que significa ser o de fora, o que ndo tem lugar e, principalmente, conhecimento para
compartilhar com pessoas que exercem o mesmo oficio. E esquece-se, por um instante,
quando Butler (2017) cita que somos copias das copias, que ndo vai haver um ideal natural, e
sim um produto humano que vai copiar os conceitos artificiais. E, quando remete a identidade
contemporanea de professores, observamos como um objeto ttil para reter a subjetividade, e,
no final de toda essa percepc¢ao, ha uma hierarquizagao de controle, partindo primeiramente
do social para a escola, seguindo para o professor e terminando com o aluno, cada espago

responsavel por controlar suas esferas e manter o equilibrio do privilégio e do poder.

Nao podemos romantizar a essencializacdo do professor que tira a nossa autonomia de
ser quem somos fora do espaco profissional, e isso ndo significa que devemos desconsiderar
a bagagem de construcdo da figura docente contemporanea, mas parte de uma reflexao do que
fazemos para mudar ou incluir a todos, € o carater de mudanga tem que partir da subjetivagao

como parte essencial para construir a nossa profissao, e ndo algo que oprime.

ENTRE O CUIDAR E O EDUCAR: A SUBJETIVACAO DA IDENTIDADE
DOCENTE EM CONTEXTOS DE NORMATIZACAO

O objetivo dessa jornada académica € passar por varios setores de responsabilidade de
nossa profissdo; agora, nada mais justo que falar sobre o que nos inquieta dentro do cenario
atual da profissdo docente: qual ¢ a idealizagdo de professor e que professor devemos ser?
Desde os primérdios, escutamos, de modo submisso, quem deveriamos ser.Abrigar o final
dessa jornada ¢ compreender se a identidade “pessoal” e “profissional” cabe no mesmo espaco
e qual conflito esperamos ao entender que eles sdo necessarios para a subjetivacdo do

professor, que ¢ capaz de se reconhecer e entender o mundo de maneira humana.
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A interseccionalidade visa da instrumentalidade teodrica-tracinho
metodologica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado - produtores de avenidas identitarias em que
mulheres negras sdo repetidas vezes atingidas pelos cruzamentos e
sobreposicao de género, raga e classe, modernos aparados coloniais.
(Carla Akotirene, 2019, p. 19)

O processo de interseccionalidade, apresentado pela pesquisadora Carla Akotirene (2019,
p-19), mostra de maneira ampla como somos atravessados por identitarios que ndo devem ser
separados, pois sdo eles que mostram as opressdes vividas pelos sujeitos, como o racismo, o
patriarcado e o capitalismo, e, ao se dividirem, apagam a compreensao, destacando-se como
uma forma de apagamento de nossa visdo critica do mundo e de como somos atingidos pela
opressdo que vem de diversas diregdes, sem nenhum mecanismo de prote¢dao.E, com o
professor, sdo nulas todas as suas identidades, sendo um recipiente vazio de significado, com

0 objetivo de ndo intervir no modelo de corpo padrdo produzido pela escola.

Dessa forma, ao analisar tal pensamento da autora, percebo como
nossa identidade de professoras(es) em formagdo nos leva a refletir
sobre a auséncia do reconhecimento das multiplas identidades
durante o processo formativo. Os marcadores sociais que nos
constituem ndo podem ser desconsiderados ou arrancados do
sujeito. A interseccionalidade, como destaca a autora, nos lembra
que esses marcadores ndo podem ser separados e ndo ha sujeito fora
de sua historia, de seu corpo e de suas vivéncias, mesmo dentro da
formagdo académica e no espago escolar. Ao longo da minha
trajetoria, percebo que a formacdo muitas vezes reconhece a
diversidade dos alunos, mas silencia sobre as identidades dos
docentes. Esse siléncio ¢ ensurdecedor. Ele nos limita, nos impoe a
ideia de que devemos deixar nossas identidades em casa, como se
ndo fizessem parte de quem somos quando atravessamos o portdo
da escola. (Gurgel, 2025, p2)

A educadora Jéssica Thais direciona a proposta de que a formagao docente atual tem
como finalidade separar o nosso corpo de nossa histéria, funcionando como uma metodologia
de silenciamento intelectual e pedagogico. A regra final seria deixar a n6s mesmos no portao
da escola ou de um espago de producao, pois o corpo que fala sobre si permite que os demais
também falem sobre eles. A realidade atual, principalmente no que diz respeito ao Estado, nao
solicita que o aluno tenha autonomia e se construa fora da norma. Para eles, € perigoso que o
sujeito ndo esteja sob seu dominio. Assim, devemos refletir: quem constrdéi 0s nossos
curriculos? O Estado ¢ a grande cabega por tras desse mecanismo, e a BNCC funciona como

um }ipstrumento que nos mantém vigiados e acorrentados a sua construgao.
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praticas sdo necessarias para o desenvolvimento da crianca. Esse elemento influencia tudo o

que o professor utiliza em sua identidade, como didatica, curriculo e formagao. Entretanto,
ndo se pode esquecer que todos partimos de lugares sociais diferentes e carregamos uma
bagagem propria; se essa bagagem nao for considerada, corre-se o risco de transformar nossa

propria experiéncia em esvaziamento de sentidos.

O lugar de fala, descrito por Djamila Ribeiro (2019), considera de onde partimos ¢ a
importancia de nos posicionarmos criticamente sobre os conhecimentos. Nao adianta entrar
em conflito social com a crianga se nao a ouvimos, pois ndo aprendemos a escutar sobre nosso
lugar social antes de partir para o da crianga. Muitas vezes, em didlogo com outros professores,
deslegitimamos a fala infantil com ironia: “¢ besteira” ou “é coisa de crianga”. No entanto, as
criangas sabem, mesmo com curta vivéncia, mais sobre si mesmas do que muitos adultos com
bagagem de experiéncia, pois possuem uma capacidade de explorar o mundo com curiosidade
que os adultos perdem. Na escola, essa capacidade acaba sendo silenciada, prejudicando sua

construcao.

Quando percebermos que a fala e a subjetividade sdo elementos de maior autonomia
profissional, entenderemos que nao ha mistério em ser professor, nem receita pronta de como
agir, sentir ou lidar com desafios. A artificialidade que cerca nossa profissdo nao prepara para
viver a sala de aula com todas as ferramentas, nem permite explorar e investigar a si mesmo

e ao aluno com propriedade.

Mostrar que os esteredtipos que rodeiam quem somos ndo sdao intermindveis nem
incontestaveis ¢ fundamental. Educar e cuidar, assim como nossa identidade e profissao
docente, nao sdo neutros; sao influenciados pelo corpo presente, suas emogdes, conhecimentos
e vivéncias. Porém, somos tdo cobradas que esses fatores acabam engessados, facilitando o
controle e desapropriando o corpo dissidente de sua constru¢do subjetiva, de modo que nao

interfira na finalidade buscada.

A presenca se torna, entdo, um elemento que nos ajuda a defender um professor
relativamente subjetivo em sua natureza, pois a luta pelo corpo existente que busca ser visto,
defendido e dialogar com um espago inclusivo forma sujeitos preparados criticamente para

compreender o mundo € a si mesmos.
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Retomando a questdo que orienta este trabalho se o cuidar e o educar constituem a
unica alternativa para professores dissidentes, compreendemos que essa dicotomia,
historicamente construida, ndo d4a conta da complexidade da docéncia contemporanea,
sobretudo quando atravessada por marcadores sociais como género, raga, classe e sexualidade.
Reduzir a atuagdo docente a essas duas dimensodes, ainda que fundamentais, pode operar como

mais um mecanismo de normatizacao, esvaziacao da poténcia critica e politica da profissao.

Ao longo das discussdes, evidenciou-se que a formagdo docente, longe de ser neutra,
estd imersa em relacdes de poder que produzem e regulam identidades. Nesse sentido, a
tentativa de separar o sujeito de sua historia, de seu corpo e de suas vivéncias constitui uma
estratégia de silenciamento que impede a construcdo de uma pratica pedagogica
verdadeiramente emancipadora. A partir da no¢ao de interseccionalidade proposta por Carla
Akotirene, torna-se impossivel compreender a docéncia sem considerar os multiplos

atravessamentos que constituem o sujeito professor.

Além disso, ao dialogar com o conceito de lugar de fala desenvolvido por Djamila
Ribeiro, reforga-se a necessidade de reconhecer que tanto professores quanto estudantes sao
sujeitos de experiéncia, saber e narrativa. Negar essa dimensdo ¢ perpetuar uma pratica
educativa que deslegitima vozes, especialmente aquelas que historicamente foram

marginalizadas.

Dessa forma, ser um/a professor/a dissidente ndo significa apenas ocupar um espago,
mas tensiona-lo. Significa transformar o préprio corpo em territorio de resisténcia e producao
de conhecimento, rompendo com a ldgica tecnicista e com os modelos engessados de docéncia.
A presenca, nesse contexto, emerge como categoria central: estar presente, de forma
consciente e critica, ¢ um ato politico que desestabiliza normas e amplia possibilidades de

existéncia.

Conclui-se, portanto, que o cuidar e o educar ndo sdo a Unica alternativa, mas apenas
parte de um campo muito mais amplo de atua¢do docente. E necessario avangar para uma
pedagogia que reconheca a subjetividade como elemento constitutivo da pratica educativa,

.. que valorize a diversidade e que permita ao professor existir em sua totalidade. Somente assim

R
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também os possibilite reinventa-lo.
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