XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

"V 4 Rt = = <
% P Y A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
f ‘pe D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

A ESCOLA DOS SONHOS: AUTONOMIA, PROTAGONISMO E CONSCIENCIA SOCIAL NA
EDUCACAO BASICA

Livia Rodrigues Lacerda (Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, Cajazeiras-PB,
Brasil). E-mail: liviarlcrd@gmail.com

Taynara Gomes Alves (Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, Cajazeiras-PB,
Brasil). E-mail: taynaragomesalves@gmail.com

Dra. Maria Gerlaine Belchior Amaral (Universidade Federal de Campina Grande - UFCQG).
E-mail: maria.gerlaine@professor.ufcg.edu.br

RESUMO

A educagdo contemporanea enfrenta o desafio de superar modelos tradicionais de ensino ainda
centrados na transmissao de contetidos e na organizagdo seriada por idade. Assim, este trabalho
tem como objetivo analisar uma proposta educativa inovadora fundamentada na autonomia
discente, no protagonismo estudantil e na formagdo da consciéncia social na Educagdo Bésica.
O estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de carater exploratdrio, descritivo e
reflexivo, baseada na observagao da Escola dos sonhos, instituicao educacional que se localiza
em Bananeiras-PB, cujo principios baseiam-se na pedagogia freiriana e em experiéncias
pedagogicas alternativas, a exemplo da Escola da Ponte. A organizagdo curricular ocorre por
meio de projetos e trilhas de aprendizagem, elaborados pelos proprios estudantes e desenvolvidos
coletivamente, articulando contetidos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a temas de
interesse dos alunos. A escola rompe com estruturas tradicionais ao nao dividir estudantes por
série ou idade, nao utilizar salas fechadas nem livros didaticos, priorizando espagos abertos de
convivéncia e aprendizagem dialdogica. Os resultados indicam que praticas educativas
fundamentadas na participagdo ativa, na corresponsabilidade e na construgdo coletiva do
curriculo favorecem o desenvolvimento da autonomia intelectual, da criticidade e do
compromisso social dos estudantes. Conclui-se que modelos educativos humanizadores apontam
caminhos possiveis para a transformac¢ao da escola em um espago democratico, significativo e
socialmente comprometido com a justica social e o desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Autonomia. Protagonismo estudantil. Educacdo humanizadora. Curriculo vivo.
Educagao basica.
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1 INTRODUCAO

A escola moderna consolidou-se historicamente a partir de principios de padronizagdo,
controle do tempo escolar, divisdo seriada por idade e centralidade do professor como principal
transmissor do conhecimento. Tal organizacdo, influenciada por modelos industriais de
racionalizacdo do ensino, priorizou a homogeneizagdo dos processos educativos e a
fragmentacdo curricular. Contudo, as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas
contemporaneas tém evidenciado a necessidade de uma educacdo voltada a formagao integral do
sujeito, capaz de desenvolver autonomia intelectual, pensamento critico e responsabilidade
social.

Nesse cenario, pensar a chamada escola dos sonhos implica problematizar modelos
educacionais que historicamente privilegiaram a memorizagao de conteidos em detrimento da
participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. A educagdo contemporanea
passa a ser desafiada a formar individuos capazes de interpretar a realidade, dialogar com a
diversidade e intervir socialmente de maneira consciente. Assim, emergem propostas
pedagdgicas que buscam romper com estruturas rigidas e fragmentadas, propondo curriculos
integrados, metodologias participativas e relagdes pedagogicas horizontais.

A experiéncia analisada neste estudo origina-se de praticas educativas desenvolvidas
inicialmente em processos de alfabetizacdo de adultos trabalhadores rurais, cujos principios
pedagdgicos passaram a ser ampliados para o atendimento de criangas da comunidade. A
proposta educativa resultante desse processo fundamenta-se na participacao ativa dos estudantes,
na valorizagdao das vivéncias sociais, na arte e cultura como fortalecimento do territério € na
construgao colaborativa do curriculo escolar configurando-se como uma alternativa as estruturas
escolares tradicionais.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada por
meio da analise de praticas pedagdgicas, observacao do contexto educativo e estudo documental
da proposta institucional, buscando compreender como os principios pedagdgicos sao
materializados no cotidiano escolar.

Diante desse cenario, o presente trabalho tem como objetivo analisar de que maneira uma

A organizacao escolar baseada na autonomia da aprendizagem, no protagonismo estudantil ¢ na
con%trugéo coletiva do conhecimento contribui para o desenvolvimento social ¢ gitig

estudantes_na e Bisica. Assim, o trabalhg jeti A
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pedagogicas que materializam uma educa¢do humanizadora, investigando seus principios,

organizag¢ao curricular e impactos formativos no desenvolvimento dos estudantes.

2 Organizaciao Pedagdgica: Curriculo Organico e Rupturas

A institui¢do visitada e a partir da qual refletimos o processo educativo apresenta uma
organizacdo pedagdgica que rompe significativamente com estruturas escolares tradicionais,
substituindo planejamentos rigidos por um curriculo vivo, coletivo e organico. Diferentemente
do modelo convencional, ndo ha planos diarios, semanais ou mensais previamente
estabelecidos, hd um planejamento sistematico e flexivel. O curriculo ¢ a composi¢do das
curiosidades dos estudantes, das a¢cdes comunitarias, da relagdo com os ODS, da arte e cultura,
dos valores e das areas do conhecimento. Tudo isso integrado compde nosso curriculo.

Que passa a ser desenvolvido por meio dos projetos de pesquisas, que se desdobram em
trilhas de aprendizagem, definindo a metodologia do trabalho educativo, que se estrutura por
passos:

1° passo: coleta das curiosidades: individuais ou grupais (independente de seriagdo ou
idade)

2° passo: preenchimento da ficha de interesse (o que quer saber; por que quer saber
sobre 1sso; 0 que ja sabe; o que ndo saber e quer saber; como quer aprender € como quer
socializar o saber adquirido.

3° passo: construcao do projeto de pesquisa. O que quer saber se transforma no tema; o
porqué quer aprender no objetivo geral; o que ja sabe em hipdteses; o nao sabe (suas
curiosidades) nos objetivos especificos; o como quer aprender na metodologia € como quer
socializar em uma avaliacdo da aprendizagem.

4° passo: constru¢do do projeto (introducdo/justificativa e relagdo com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

5° passo: ¢ o desenvolvimento do projeto, que ocorre por meio de construcao das trilhas
de aprendizagem, onde cada objetivo especifico (curiosidades) vao se integrando em um
percurso pedagogico, construido pelos estudantes e mediado pelos educadores, para trés
semanas de estudos, onde se une as curiosidades, a relacdo com a comunidade, com os ODS e
metas, com os valores, com as aprendizagens das diversas areas do conhecimento, com a arte e

\ a cultura e as agdes colegiadas (guardides, comités, e colegiado, momento com o ensinando €

apréndendo e com especialista). Tudo isso compde esse percurso, que denominamos
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A elaboragdo das trilhas inicia-se com o preenchimento de uma ficha de interesses,
instrumento pedagogico que identifica curiosidades, experiéncias e temas significativos para o
grupo. Tal pratica dialoga diretamente com a concepgao freiriana de educagdo, segundo a qual
a curiosidade constitui elemento fundamental do processo de aprendizagem, uma vez que o
conhecimento ndo se produz de forma passiva, mas na relacdo ativa entre sujeito e realidade
(Freire, 1996).

Cada trilha integra diferentes componentes curriculares previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de forma interdisciplinar, considerando que a matriz referencial de
aprendizagem constitui apenas um dos elementos que compdem a trilha pedagogica. Assim, as
areas do conhecimento ndo sdo fixas, pois se organizam de maneira fluida, conforme os
objetivos de aprendizagem definidos em cada percurso.

Diversas trilhas acontecem simultaneamente, possibilitando que os estudantes escolham
aquelas nas quais desejam participar, ampliando a autonomia e o protagonismo no processo de
aprendizagem. Essa possibilidade de escolha evidencia uma ruptura com o ensino padronizado
e promove o exercicio da autonomia e da corresponsabilidade pelo proprio percurso formativo.

Sob essa perspectiva, o curriculo deixa de ser entendido como sequéncia fixa de
conteudos e passa a constituir-se como pratica social em permanente construgdo. Para Sacristan
(2000), o curriculo representa uma pratica cultural situada historicamente, sendo resultado das
relagdes sociais, politicas e pedagdgicas que atravessam a escola. Assim, a proposta pedagdgica
analisada aproxima-se de concepcdes contemporaneas que defendem a escola como espago
aberto ao territorio e as demandas sociais.

Outro aspecto relevante refere-se a inexisténcia de divisdo por séries ou idade
cronologica. Os estudantes sdo organizados por niveis de autonomia e interesse, respeitando
ritmos individuais de aprendizagem. Essa organizac¢do aproxima-se de experiéncias educativas
inovadoras, como a Escola da Ponte, que propde estruturas escolares flexiveis centradas na
autonomia discente (Pacheco, 2014).

O proprio espago fisico expressa essa ruptura paradigmatica. Nao existem salas
fechadas nem carteiras enfileiradas; o ambiente organiza-se em grandes patios circulares
denominados Amizade, Amorosidade e Esperanca, onde ocorrem simultaneamente diferentes
rodas de aprendizagem. A circularidade simbolica do espaco materializa principios de
horizontalidade, cooperacao e participagdo coletiva, demonstrando que o ambiente educativo

\ ¥ também atua como elemento pedagdgico formador.

2 Outro aspecto relevante refere-se ao deslocamento da centralidade do ensj

centralidade daz izaoem. Nessa perspectiva, o €
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passiva e assume papel ativo na constru¢do do conhecimento, participando das decisdes

=

pedagogicas e das decisdes de gestdo e cuidado com o espaco o/a qual esta inserido/a. Tal
dinamica rompe com a logica escolar baseada exclusivamente na transmissao de conteudos,
favorecendo processos investigativos, colaborativos e contextualizados. Conforme Noévoa
(2019), a escola contemporanea precisa constituir-se como espaco de participagdo e autoria, no
qual aprender significa produzir sentidos e ndo apenas reproduzir informagdes.

Observa-se ainda que a flexibilidade curricular permite que o erro seja compreendido
como parte constitutiva do processo de aprendizagem e ndo como indicador de fracasso escolar.
Nesse contexto, a aprendizagem ocorre por experimentacdo, tentativa, didlogo e reflexao
coletiva, fortalecendo a autonomia intelectual dos estudantes. A valorizacdo do percurso
formativo em detrimento do resultado imediato contribui para o desenvolvimento da confianca,

da persisténcia e do pensamento critico.

2.1 Espacos Educativos e Relacao Dialogica

A configuragdo dos espagos educativos evidéncia que a proposta pedagdgica nio se
restringe ao curriculo formal, mas abrange a organizacao das relagdes humanas dentro da escola.
A auséncia de barreiras fisicas tradicionais rompe também barreiras simbolicas entre ensinar e
aprender, favorecendo interagdes horizontais entre estudantes e educadores. A Escola dos Sonhos
organiza-se em trés grandes ambientes circulares:

e Amizade
e Amorosidade
o Esperanca

Os ambientes circulares funcionam como espacgos abertos de convivéncia e aprendizagem
coletiva. Neles, diferentes trilhas acontecem simultaneamente, possibilitando trocas constantes
entre grupos e ampliando experiéncias colaborativas. Tal organizacdo aproxima-se da
compreensdo de que a educacdo ocorre por meio da experiéncia vivida e da interagdo social,
sendo o ambiente educativo parte integrante do processo formativo (Dewey, 1938).

Nesse contexto, a relagdo pedagdgica assume carater dialogico. Quando surge uma
davida, o estudante ¢ incentivado a buscar inicialmente a ajuda de colegas antes da intervencao
do professor. Essa dindmica desloca o docente da posi¢do exclusiva de transmissor do

conhecimento para a fun¢do de mediador do processo educativo.
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Essa pratica encontra-se também referenciada em diferentes perspectivas pedagogicas,
entre elas a sociointeracionista, segundo a qual o desenvolvimento cognitivo ocorre nas
interacdes sociais mediadas culturalmente (Vygotsky, 1998). Nessa compreensao
multirreferencial, a aprendizagem nao ¢ entendida como um processo individual e isolado, mas
como uma construgdo coletiva, que possibilita aos estudantes aprenderem uns com os outros ¢
desenvolverem competéncias sociais essenciais.

Observa-se, ainda, que a reorganizagdo espacial contribui para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento a comunidade escolar. A circulagdo livre, a auséncia de hierarquias
rigidas e a valorizagdo do didlogo favorecem ambientes mais democraticos, ampliando a
participagdo ativa dos estudantes nas decisdes pedagdgicas e nas relagdes cotidianas.

A organizagdo espacial aberta favorece também o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, uma vez que os estudantes convivem constantemente em situacdes de
cooperagdo, negociacao e resolugdo coletiva de conflitos. A aprendizagem ultrapassa os limites
cognitivos e passa a envolver dimensoes éticas, afetivas e sociais. Nessa perspectiva, educar
significa formar sujeitos capazes de conviver democraticamente, reconhecer diferencas e atuar
de maneira responsavel na vida coletiva.

Essa configuragdo evidencia que o espaco escolar ndo ¢ neutro, mas constitui elemento
pedagdgico ativo. A disposicao circular dos ambientes simboliza igualdade de participagdo e
auséncia de hierarquias rigidas, reforcando a ideia de comunidade de aprendizagem. Assim, o
ambiente fisico torna-se mediador das relagdes educativas, contribuindo para praticas mais

humanizadas e inclusivas.
2.2 Protagonismo Estudantil, Responsabilidade e Consciéncia Social

O protagonismo estudantil constitui eixo estruturante da proposta educativa analisada,
manifestando-se em praticas concretas que ultrapassam discursos pedagogicos e se materializam
no cotidiano escolar. Os estudantes constroem seus percursos educativos, integram colegiados
semanais, votam em decisdes institucionais e assumem a conducdo das apresentagdes da escola
para visitantes, exercitando participa¢cdo democratica desde a infancia.

Destaca-se a realizagdo das rodas avaliativas denominadas ‘“parabenizo, critico e
proponho”, espagos coletivos de escuta, reflexdo e autoavaliagdo. Nessas rodas, os estudantes

\ analisam praticas, reconhecem avancos e apresentam sugestdes de melhoria, fortalecendo o

exefcicio da cidadania ativa. Para Freire (1996), educar é um ato politico e emancip@ (b

impossivel dissoeigiadiicacio e participagdo social.
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Outro elemento formativo relevante € o sistema dos “guardides da escola”, no qual cada
estudante assume responsabilidades reais relacionadas ao funcionamento do espaco escolar,
como organizac¢ao de materiais, cuidado com ambientes comuns e colaboragao na manutengao
coletiva. Essa pratica aproxima-se da concep¢do de Makarenko (1981), que compreende o
trabalho coletivo como principio educativo capaz de desenvolver responsabilidade social,
cooperagdo e consciéncia comunitaria.

A constru¢ao do plano do dia, elaborada individualmente pelos estudantes, constitui
estratégia importante de autorregulagdao. Nesse planejamento, os alunos organizam nao apenas
atividades escolares, mas também rotinas pessoais, desenvolvendo autonomia moral e
responsabilidade sobre suas agdes. Piaget (1994) destaca que a autonomia se constréi quando o
sujeito participa ativamente das regras que orientam sua convivéncia social, superando relagdes
baseadas exclusivamente na obediéncia.

A dimensdo dialdgica reaparece quando o estudante, diante de dificuldades, recorre
primeiramente aos colegas antes da mediacao docente, reforgando a aprendizagem colaborativa
e o desenvolvimento da consciéncia coletiva (Vygotsky, 1998).

Além disso, a escola promove formacdo integral ao incentivar valores como empatia,
respeito, criatividade, (auto)cuidado, afetividade, organizagdo, planejamento e autoavaliacio,
organizados em um conjunto institucional de principios formativos. Oficinas de linguas
estrangeiras, esportes € musica ampliam experiéncias culturais e expressivas no turno
complementar, contribuindo para o desenvolvimento humano em multiplas dimensdes.

A inclusdo educacional também se evidencia como resultado significativo da proposta.
Estudantes com deficiéncia contam com apoio de cuidadores voluntarios, frequentemente
familiares, fortalecendo vinculos comunitarios e ampliando a corresponsabilidade social pela
educagdo. Tal pratica demonstra que a inclusdo ultrapassa adaptagdes pedagogicas e se configura
como construgdo coletiva baseada na solidariedade € no reconhecimento das diferencas.

O protagonismo estudantil observado ndo se restringe a participagdo em atividades
escolares, mas amplia-se para a formacao ética e cidadd dos estudantes. Ao assumir
responsabilidades reais no interior da escola, os alunos experienciam praticas democraticas
concretas, desenvolvendo senso de pertencimento e compromisso coletivo. Essa vivéncia
contribui para a constru¢do da consciéncia social, compreendida como capacidade de reconhecer-
se como sujeito histdrico capaz de intervir na realidade.

<« Nesse sentido, a escola aproxima-se da concep¢ao de educacdo emancipadora defendida

porFreire (1996), na qual ensinar e aprender constituem processos inseparaveis de tra‘o "y g%
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social. A participagdo ativa dos estudantes fortalece valores como solidariedade, empatia e

corresponsabilidade, elementos essenciais para a formagao integral na Educagao Basica.

2.3 Avaliaciao Formativa e Processos Coletivos de Aprendizagem

O processo avaliativo desenvolvido na instituicdo investigada configura-se como
elemento central da proposta pedagdgica humanizadora, distanciando-se de modelos tradicionais
baseados em provas, notas e classificagdes numéricas. A avaliagdo assume carater continuo,
processual e formativo, com didlogo, emancipatorio, participativo priorizando o
acompanhamento do desenvolvimento integral dos estudantes ao longo das trilhas de
aprendizagem.

Inicialmente, os proprios estudantes realizam processos sistematicos de autoavaliagdo,
refletindo sobre suas aprendizagens, atitudes, participagdo coletiva e responsabilidades
assumidas durante o percurso formativo. Esse exercicio favorece o desenvolvimento da
autorregulacdo e da consciéncia critica, permitindo que o aluno compreenda seus avancos,
dificuldades e possibilidades de crescimento. Para Hadji (2001), a avaliagdo formativa contribui
para tornar o estudante sujeito ativo do processo avaliativo, promovendo autonomia e
responsabilidade pela propria aprendizagem.

Além da autoavaliacdo individual, ocorre a avaliagdo coletiva por meio dos comités de
estudantes, espagos democraticos nos quais os alunos analisam o trabalho desenvolvido em
grupo, realizam apreciagdes sobre a convivéncia escolar e avaliam colaborativamente a
participacao dos colegas. Esses momentos fortalecem a cultura do didlogo, da escuta e do respeito
mutuo, compreendendo a avaliagdo como um processo formativo e relacional no contexto
educativo.

Ao final de cada trilha de aprendizagem, as familias também participam do processo
avaliativo por meio da elaboragdo de relatorios descritivos, nos quais registram as mudangas
percebidas no comportamento, nas atitudes e no desenvolvimento social dos estudantes em seus
contextos familiares e comunitarios. Tal participagdo amplia a avaliagcdo para além dos limites
escolares, reconhecendo que a formacao humana ocorre em multiplos espacos sociais.

Posteriormente, a professora elabora um relatério avaliativo individual, considerando
todo o percurso do estudante, incluindo autoavaliacdes, avaliacdes coletivas, participa¢do nas

" trilhas, desenvolvimento académico, social e emocional. Nesse modelo, ndo existem bolétins

tradicionais nem atribui¢io de notas, uma vez que o foco se desloca da classiﬁcio

acompanhame ativo do sujeito.
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Essa concepcdo aproxima-se da perspectiva defendida por Luckesi (2011), segundo a
qual avaliar significa compreender o processo de aprendizagem para favorecer o crescimento do
educando, e nao julgar ou excluir. A avaliagdo passa, portanto, a constituir-se como pratica ética,

dialogica e emancipadora, coerente com os principios de autonomia, protagonismo e consciéncia

social que estruturam a proposta educativa analisada.
3 METODOLOGIA

Diante desses pressupostos, esta investigagdo adota uma abordagem qualitativa, de
carater bibliografico e descritivo-reflexivo, por buscar compreender os significados atribuidos as
praticas pedagogicas desenvolvidas na Escola dos Sonhos, uma instituicdo de Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental I e II que se organiza a partir dos principios da autonomia, do
protagonismo estudantil e da consciéncia social. Conforme Branddao (2001), a pesquisa
qualitativa possibilita interpretar os fendmenos educacionais a partir dos sentidos construidos
pelos sujeitos em seus contextos socioculturais, considerando a escola como espacgo vivo de
producao de experiéncias e saberes.

Inicialmente, realizou-se levantamento bibliografico de produgdes académicas e
referenciais tedricos relacionados a educacao humanizadora, a construgao coletiva do curriculo,
ao protagonismo estudantil e as praticas educativas democraticas, dialogando com diferentes
autores, a saber: Freire (1996), Dewey (1938), Vygotsky (1998), Sacristan (2000), Pacheco
(2014), Piaget (1994) e Makarenko (1981). Esses referenciais tedricos subsidiaram a
compreensdo das bases epistemologicas que fundamentam a proposta pedagogica analisada,
possibilitando a articulacdo entre os pressupostos tedricos e as praticas educativas observadas.

A investigacdo também se efetivou por meio da observacdo e andlise das praticas
pedagogicas vivenciadas na institui¢do, considerando sua organizacgdo curricular por trilhas de
aprendizagem, a estrutura fisica dos espagos educativos, as formas de participacao estudantil e
os mecanismos de gestdo democratica, como colegiados, rodas de apreciacao e a atuagao dos
estudantes como guardides da escola.

Os dados foram analisados por meio da andlise interpretativa das experiéncias
observadas, articulando pratica e teoria. Nesse processo, consideraram-se os registros das
vivéncias pedagogicas, as interagdes entre estudantes e educadores, bem como as dindmicas de

<« construgdo coletiva do curriculo, buscando compreender como autonomia, protagonismo- €

condciéncia social sdo efetivamente materializados no cotidiano escolar.

X UECE @ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

Assim, a metodologia ndo se restringe a descrigdo das praticas educativas, mas propde
uma reflex@o critica sobre a experiéncia analisada, reconhecendo a escola como espaco de
multidirecionalidade de saberes, constru¢do coletiva do conhecimento e ressignificagao
permanente da pratica pedagogica, em consonancia com uma educacao humanizada, dialdgica e

socialmente comprometida.

CONCLUSAO

A andlise da experiéncia educativa investigada evidencia a possibilidade de construcao
de uma escola fundamentada em principios humanizadores, democraticos e socialmente
comprometidos. Ao romper com modelos tradicionais centrados na transmissao de conteudos e
na organizacao rigida do ensino, a institui¢do analisada apresenta uma proposta pedagdgica que
coloca o estudante como protagonista do processo de aprendizagem.

Retomando o objetivo deste estudo, analisar como a autonomia da aprendizagem e o
protagonismo estudantil contribuem para o desenvolvimento social e critico, observou-se que
praticas pedagdgicas participativas favorecem a autonomia intelectual, a responsabilidade
coletiva e a formagdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. A gestiao
democratica, os espagos de aprendizagem colaborativos e a avaliagdo formativa demonstram que
¢ possivel construir percursos educativos mais significativos e conectados a realidade dos
estudantes.

Nesse contexto, a educacdo ultrapassa a mera transmissao de conhecimentos e assume
uma fun¢do formativa integral, considerando dimensdes cognitivas, sociais, emocionais € éticas.
Assim, a chamada escola dos sonhos deixa de ser um ideal distante e passa a configurar-se como
uma possibilidade concreta de ressignificagdo da Educacdo Basica, baseada no didlogo, na
participagdo e na valorizacdo das singularidades dos estudantes.

Conforme destaca Freire (1996), a educagdo possui carater transformador ao formar
sujeitos capazes de intervir em sua realidade. Dessa forma, experiéncias educativas pautadas na
autonomia e na participagdo ativa apontam caminhos para uma escola mais democratica,

inclusiva e significativa, refor¢ando a educagdo como pratica de liberdade e transformagao social.
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