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Resumo

O presente artigo, desenvolvido na disciplina de Pratica Integrativa III do curso de Psicologia
da Universidade de Fortaleza (UNIFOR), tem como objetivo analisar os processos de
aprendizagem e linguagem em criangas no contexto do ensino de lingua inglesa, articulando
a observacdo em campo a referenciais tedricos da Psicologia. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, realizada por meio de observacao nao participante sistematica em uma escola de
idiomas na cidade de Fortaleza, com criancas de aproximadamente 7 anos. O estudo
fundamenta-se nas contribui¢des de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo, especialmente
no estagio pré-operacional e na fun¢ao simbolica, bem como na perspectiva sociocultural de
Vigostki, que enfatiza a intera¢do social na constru¢@o da linguagem. Também dialoga com o
behaviorismo, no que se refere ao uso do refor¢o positivo como estratégia pedagdgica. Os
resultados indicam que metodologias ativas, associadas a recursos ludicos como mimicas,
jogos e repeticao, favorecem a aprendizagem significativa e o desenvolvimento da linguagem
em um segundo idioma. Observou-se que o reforgo positivo contribui para o engajamento, a
motivacdo e a autoconfianga das criancas, enquanto a media¢do docente potencializa os
processos de aprendizagem e a participagdo ativa dos alunos. Conclui-se que a articulagdo
entre praticas pedagogicas e fundamentos da psicologia contribui para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo infantil, podendo subsidiar interveng¢des no contexto educacional.

Palavras-chave: Crianca. Aprendizagem. Linguagem. Reforco positivo. Psicologia.

1. Introduciao

Este artigo trata-se de uma pesquisa produzida na disciplina obrigatéria de Pratica
Integrativa III do curso de Psicologia da Universidade de Fortaleza (UNIFOR). Teve como
objetivo principal o estudo em campo como possibilidade em potencial para o
desenvolvimento das habilidades de observagdao como ferramenta fundamental na atuagao do

prof}ssional da psicologia, além de articular os processos psicoldgicos basicos a pratica. Sobre
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a motivagdo pessoal, pode-se afirmar que o interesse surgiu da curiosidade em observar como
as criangas desenvolviam os seus processos de linguagem e aprendizagem na perspectiva de
um novo idioma diferente do seu. Diante disso, colocou-se como problematica norteadora e
objetivo geral do estudo a andlise de como se ddo os processos de aprendizagem e linguagem
em criangas no ensino de inglés sob a perspectiva das teorias de Piaget e Vigotski.

A respeito dos objetivos especificos, estes foram: (1) associar com as teorias vistas em
sala de aula, dentro da faixa etaria escolhida, os dois processos psicoldgicos basicos
selecionados - aprendizagem e linguagem; (2) identificar a fase simbolica, dita por Piaget
(2001), em criangas entre 5 a 7 anos de idade; (3) observar a linguagem como processo de
socializacdo da crianga dentro do grupo no qual estava inserida; (4) investigar como ocorre a
relacdo professor-aluno e o comportamento da crianca em interacdo com os colegas de sala.

Buscou-se, portanto, uma escola de idiomas em Fortaleza que oferecia curso de inglés
para criangas com idade de 7 anos, sendo este considerado um ambiente adequado para as
observagdes propostas e coerente com os objetivos do presente artigo. Para embasamento
teorico, foram utilizadas, principalmente, as teorias de Piaget (2001), que observa a linguagem
do ponto de vista do desenvolvimento da cognicdo individual e da aprendizagem. Sua teoria
constitui um relato do desenvolvimento cognitivo humano, voltando-se para os processos
pelos quais as criangas alcangam uma compreensao progressivamente mais avangada do seu
ambiente e de si proprias.

2. Desenvolvimento
2.1 Percurso metodologico

O trabalho desenvolvido teve como método principal a técnica de observa¢do nao
participativa, articulada a uma pesquisa de natureza qualitativa. Segundo Lakatos e Marconi
(2002) e Gil (1999), a observacdo € considerada a base de toda investigagdo no campo social,
podendo ser utilizada em diferentes niveis de complexidade da investigagdo cientifica. Em
complemento, a observagao ndo participante sistematica, para Richardson (1999), consiste em
uma investigacdo atenta sobre um fendmeno em sua totalidade ou em suas partes, na qual o
observador ndo se insere diretamente no objeto de estudo, mantendo-se como um espectador

atento.
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Sobre o método de pesquisa utilizado, Bauer e Gaskell (2005) afirmam que o objetivo
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da pesquisa qualitativa ¢ apresentar uma amostra do espectro dos pontos de vista.
Diferentemente da pesquisa quantitativa, ndo ha a preocupagdo com representatividade
numérica, mas sim com a compreensdo aprofundada dos fendmenos. Ainda segundo os
autores, “a finalidade real da pesquisa qualitativa ndo € contar opinides ou pessoas, mas, ao
contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes representacdes sobre o assunto em
questdao” (BAUER; GASKELL, 2005, p. 68).

Para o desenvolvimento do trabalho, foi selecionada uma escola de idiomas localizada
na cidade de Fortaleza, que oferece ensino de lingua inglesa para criangas. A escolha da
instituicdo deu-se pela compatibilidade com os objetivos do estudo, especialmente por
possibilitar a observacdo de processos de aprendizagem e linguagem em um contexto de
aquisicdo de um novo idioma. Além disso, critérios como localizagdo (proximidade com a
Universidade) e compatibilidade de horarios também foram considerados.

A amostra foi composta por 14 criangas, todas com idade média de 7 anos, inseridas e
distribuidas em 3 turmas regulares da instituicdo. A escolha dessa faixa etaria se deu pelo
interesse em identificar caracteristicas do estagio pré-operacional e da fungdo simbolica,
conforme proposto por Piaget. No que se refere aos procedimentos de coleta de dados, foram
realizadas 12 horas de observacdo ndo participante, distribuidas ao longo de diferentes
encontros em sala de aula. Cada sessdo de observacao teve duragao média de 60-80 minutos,
acompanhando as atividades pedagogicas desenvolvidas pela professora junto as criangas.

Para o registro das informacgdes, foi utilizado um diario de campo, no qual foram
descritos de forma sistemadtica aspectos como: (1) comportamentos das criangas, (2) interagdes
entre pares € com a professora, (3) uso da linguagem no contexto da sala de aula, (4)
estratégias pedagodgicas adotadas e (5) situagdes que evidenciassem processos de
aprendizagem. Os registros buscaram contemplar tanto descrigdes objetivas das situacdes
observadas quanto impressdes analiticas iniciais.

Antes do inicio das observagdes, foi elaborado um plano de estagio contendo a
caracterizagdo da escola, a justificativa, os objetivos gerais e especificos, a metodologia do
trabalho e o cronograma. Posteriormente, esse plano foi apresentado a instituicdo como forma

de orientar e formalizar as atividades a serem realizadas.
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No que diz respeito a analise dos dados, optou-se por uma analise temadtica, a partir da
leitura e releitura dos registros do diario de campo, possibilitando a identificagao de categorias
relacionadas aos processos de aprendizagem e linguagem. Dessa forma, os dados foram
organizados em eixos de andlise construidos a posteriori, com base nos referenciais teoricos
adotados e nas recorréncias observadas no campo. Destacamos que o nome da instituicao, das
criancas observadas e da professora ndo foram divulgados, garantindo o sigilo e os aspectos
éticos da pesquisa.

2.2 Resultados e discussdes

A Instituicao que buscamos utilizar como campo de observacao das criangas tem como
metodologia de aprendizagem o refor¢o positivo, onde o estudante ¢ também parte ativa nesse
processo. Foi importante observar como as criangas aprendiam outro idioma com uma
professora facilitadora em um ambiente de sala de aula estimulador e que propiciava uma
aprendizagem significativa. Entretanto, embora esse modelo favorega a participacdo ativa, €
importante questionar-se até que ponto tal metodologia contempla igualmente todas as
criangas, considerando diferencas individuais no ritmo de aprendizagem e na forma de se
expressar.

Nos proximos paragrafos iremos retratar como observamos as situacdes ocorrerem €
articulamos isso a teoria, sabendo das condi¢des de aprendizagem e do ambiente. Cabe
destacar que, embora os dados dialoguem com os referenciais teoricos adotados, buscou-se
também identificar, a partir de uma anélise critica, limites e tensdes presentes na pratica
observada.

Em um primeiro momento, quando a professora estava apresentando a figura de um
chocolate quente apontando e falando na lingua inglesa e em seguida pedindo para alguém
falar logo apds ela, uma crianga pronunciou em inglés “quase certo” (sic), mas, a professora,
em vez de mostrar seu erro, apenas lhe falou a prontncia correta em resposta a tentativa da
crianga, que percebeu que tinha errado. Em contrapartida, a professora perguntou ao estudante
se ele gostava do chocolate, em inglés, e a crianca logo alegrou-se e explicou que gostava
muito fazendo uma expressdo com as maos e com os bragos de que ia colocar na boca um

chocolate.
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Esse tipo de corregdo mostrou-se bastante importante, pois “a aprendizagem, quando
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desenvolvida neste clima de afabilidade, sera tanto mais significativa, pois o estudante se
torna-se-a menos rigido, mais flexivel, menos bloqueado, isto €, percebera mais seus
sentimentos, interesses, limitagcdes e necessidades” (BRITTO, 1986, p. 77). E para um olhar
mais psicologico, “quanto mais sentir-se livre de tensoes, mais condi¢des tera para comunicar-
se consigo mesmo e para envolver-se consciente e totalmente no processo de aprendizagem,
caminhando para a maturacao psiquica” (BRITTO, 1986, p. 77).

Outrora, a professora também buscava auxiliar os alunos descrevendo por meio de
gestos e simbolos, quando alguns ndo sabiam responder em inglés a imagem de um objeto.
De acordo com a faixa etéria - sete anos de idade - essa atitude mostrou-se efetiva, pois “a
crianca de quatro a sete anos ndo sabe definir os conceitos que emprega e se limita a designar
os objetos correspondentes ou a definir pelo uso sob a dupla influéncia do finalismo e da
dificuldade de justificacdo” (PIAGET, 2001, p. 33). Logo, a aprendizagem significativa se
mostra bastante necessaria para essa faixa etdria, pois, para Piaget (2001), a crianca esta
passando pela fase simbdlica. No entanto, ¢ importante considerar que nem todas as criangas
responderam da mesma forma a esse recurso, o que indica que, embora eficaz, a mediacao
simbolica pode necessitar de constantes adaptagdes, conforme as singularidades dos alunos.

Percebeu-se, em um outro contexto, a forte presenca da relacdo entre linguagem e
experiéncia, conforme apontado pela literatura: ao pronunciar a frase “eu bebo todo dia ‘soda’
e arroto” a crianca estava associando aquela palavra que estd aprendendo com um
acontecimento de sua vida, pois “o aspecto relativo ao mundo, as experiéncias existenciais, ¢
parte inseparavel do desenvolvimento do ato criativo” (BRITTO, 1986, p. 71). Algumas
atividades se voltavam bastante para o ludico, como brincar de domin6 com palavras em inglés
e, a0 mesmo tempo que elas aprendiam, também interagiam com os colegas. Como afirma
Piaget (2001, p. 27) “a crianga ndo fala somente com outras, com seus pais, com seus colegas,
fala com si propria em momentos de suas atividades, como o brincar” (PIAGET, 2001, p. 27).

Enquanto recortavam as pegas de um quebra-cabega, por exemplo, j& em outra
situacdo, comegavam a falar de diversos assuntos que fugiam da atividade em sala de aula;
traziam situagdes ou experiéncias cotidianas. E interessante que, quando um iniciava a fala

sobre qualquer que fosse a situagdo, os outros também compartilhavam de sua vida.
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Em nenhum momento a reagdo da professora foi de reprovacao. Sempre os ouvia com aten¢ao
e fazia pequenos comentarios sobre o assunto trazido, e logo em seguida voltava a atengao
dos pequenos para a atividade que estava sendo realizada. Essa dinamica evidencia um espago
de livre expressao.

Em um segundo momento, agora em outra sala, onde haviam 4 criangas, pdde ser
observado o processo de aprendizagem por meio de mimicas ou repeticdo, onde foram
realizadas duas atividades distintas. Na primeira, a professora mostrava a imagem de uma
fazenda, onde haviam seis palavras na pagina correspondendo aos elementos presentes na
figura. As criangas inicialmente tinham de enumerar as palavras e em seguida marcar na
imagem o que havia sido dito. Palavras como ‘fisherman, lake and fishing rod” (pescador,
lago e vara de pescar), por exemplo, foram representados pela professora através de mimica.
Tal estratégia mostrou-se eficaz para a maioria das criangas, sobretudo por dialogar com o
carater ludico do desenvolvimento infantil.

Visto que a aprendizagem € um processo que se da por meio da construcdo de relagdes
e que, na infincia, o principal meio de comunicagao ¢ através do brincar, nada mais justo que
implicar-se em torno desse lugar. Sobre a liga¢do da crianga com a dramatizagdo, que ¢ um
dos aspectos mais bem aceitos como brincadeira, Vigostki (2014) discute o seguinte:

A representacgdo teatral estd mais proxima e mais diretamente ligada as brincadeiras
do que qualquer outra forma de expressdo artistica. Ela ¢ a raiz de toda a criatividade
infantil e por isso é mais sincrética, isto é, contém em si elementos das varias

modalidades de expressdo artistica. E ¢ por isso, sem duvida, que a representagdo
teatral infantil tem um enorme valor (VIGOSTKI, 2014, p. 89)

Percebemos que esta técnica do faz de conta - vinculado com a mimica - € um processo
facilitador de aprendizagem no estdgio pré-operacional, pois logo quando a professora
encenava, as 4 criancas rapidamente ditavam a palavra que estava sendo representada, também
imitando o que ela estava fazendo. Segundo Papalia e Feldman (2013), nas brincadeiras de
faz de conta, as criangas podem fazer um objeto como uma boneca representar ou simbolizar
outra coisa, por exemplo, uma pessoa.

Posteriormente, ao final da atividade, como revisdo de tudo que havia sido dito, as
criangas participaram mais uma vez de forma ativa em sala de aula. A professora os convidou

<« aficarem de pé e dancarem um passo a frente cada vez que acertassem os nomes. Ela fez isso
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com as palavras respeitando a ordem do livro e depois na ordem inversa. Com essa interacao
dos alunos, a partir da aprendizagem por meio da repeti¢ao e musicalizagao das palavras, o
resultado foi muito satisfatorio. Ainda assim, vale considerar que a repeti¢ao, embora eficaz
na memorizagao, pode ndo garantir, por si s0, a compreensao mais aprofundada da linguagem,
indicando, também, a importancia da diversificagao desta com outras estratégias pedagogicas.

E valido ressaltar que, a cada palavra dita pela professora, além de fazer a mimica, ela
perguntava quem ja havia passado por alguma experiéncia com aquela atividade ou objeto
pronunciado por ela em inglés. Por exemplo: “Quem aqui ja visitou um lago? Alguém ja
tomou banho no lake?” Observamos que todos compartilhavam suas historias e memorias.
Um deles logo afirmou: “Ah, tia. Eu ia bastante quando eu era uma bebezinha”. Esse aspecto
reforca a perspectiva sociocultural da aprendizagem. Sobre essa interagcdo entre individuo e

ambiente na perspectiva do desenvolvimento, Papalia e Feldman (2013) acrescentam:

A forma como os adultos falam com uma crianga sobre experiéncias compartilhadas
afeta fortemente a memoria autobiografica, bem como outras habilidades cognitivas
e linguisticas. Pesquisadores influenciados pela teoria sociocultural de Vygotsky
defendem um modelo de intera¢do social, o qual sustenta que as criangas constroem
colaborativamente memorias autobiograficas com seus pais ou outros adultos ao
conversarem a respeito de eventos compartilhados (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p.

269).
Por fim, foi observado que o reforgo positivo foi usado em todos os momentos em que
o estudante acertava a pronuncia ou em alguma atividade ludica relacionada; logo apos, ele
recebia o elogio da professora. A professora também se mostrava bastante atenciosa nas
atividades de cada um e, assim, ela conseguia estimular o comportamento de estimular a
pronuncia correta de todos. Moreira e Medeiros (2007) afirmam que o refor¢o positivo € uma
consequéncia controladora do comportamento, ja que a sua ocorréncia toma o comportamento
mais provavel. Ou seja, se faco algo que produz uma consequéncia reforcadora, continuo
agindo assim; sendo, paro. Apesar dos beneficios evidentes, o uso continuo do reforgo positivo

também pode gerar dependéncia de validagdo externa, o que levanta a necessidade de,

progressivamente, incentivar a autonomia da crian¢a em seu processo de aprendizagem.
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Além do reforgo positivo, percebidos por meio de frases como: “Muito bem, vocé ja
consegue fazer sozinho!” ou “Parabéns, olha s, vocé acertou a palavra!”, houve momentos
em que a professora, em vez de punir ou reforcar negativamente os alunos, os incentivava a
continuar as atividades que estavam sendo desenvolvidas. Por exemplo: no fim, eles deveriam
cortar o quebra-cabeca da imagem vista no inicio da aula e depois colar cada peca. Alguns
diziam: “Tia, estd muito dificil. Eu ndo sei fazer isso. Nao vou conseguir terminar.” E ela
entdo dizia: “Sabe sim! Todos vocés sdo inteligentes e a gente s6 consegue quando tenta, nao
6?” (sic). E importante destacar que essa postura contribuiu, indiscutivelmente, para a
constru¢do da autoconfianca ¢ autoestima dos alunos.

Assim, de modo geral, visto o uso do refor¢o positivo por parte da professora, os alunos
sentiam-se motivados a continuarem a atividade e desconstruiam, durante a aula, a ideia de
que eram incapazes de montar o quebra-cabeca. Sentiam-se euforicos, passavam a se orgulhar
e até mesmo compartilhar com o restante dos colegas sobre cada peca que iam conseguindo
encaixar. Esse dado reforca a eficidcia da abordagem, mas, mais uma vez, ndo elimina a
necessidade de considerar possiveis dificuldades nao verbalizadas pelos alunos durante o
processo e a necessidade de considerar aspectos, limitagdes e dificuldades individuais.

Em um outro dia de observacao, agora em uma turma com 5 alunos, uma das atividades
propostas no material era sobre esportes. A professora iniciou o tema perguntando quem
gostava de esportes e se alguém praticava; com isso, cada aluno contou um pouco da sua
experiéncia, porém observamos que um aluno demonstrou bastante interesse pelo tema, fez
tudo que foi proposto pela atividade e ainda tentou ajudar um colega que estava ao seu lado.
Aqui, assim como apontado na literatura, fica evidente como o interesse individual influencia
diretamente o engajamento.

De acordo Piaget (2001) quando uma atividade desperta o interesse da crianga, logo
tal atividade parecera mais facil de ser cumprida e ela tera mais disposicdo em fazé-la. Esses
interesses também estdo relacionados ao sentimento de autovalorizacao.

Os famosos “sentimentos de superioridade e inferioridade”. Todos os
sucessos e fracassos das atividades se registram em uma espécie de escala

permanente de valores, os primeiros elevando as pretensdes do sujeito e os
segundos abaixando-as com respeito as agdes futuras (PIAGET, 2001, p. 38).
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abordar assuntos de forma que desperte o interesse dos alunos e os envolva no assunto para
que eles se sintam capazes de realizar o que estd sendo pedido. Estimulé-los a participar das
atividades e interagir sobre ela ¢ de suma importancia para a aprendizagem do idioma e para
que a crianga se sinta capaz de realizar também os proximos desafios propostos.

Ainda sobre essa questdo, ¢ valido mencionar um outro dia em que a percep¢ao do
interesse e participacdo dos alunos a partir do que gostavam foi nitida. A professora fez um
bingo como revisao para a prova, onde eles deveriam montar a sua propria cartela. Eles tinham
de colar os adesivos em cada um dos quadrados. Esses adesivos, por sua vez, eram imagens
referentes a todas as palavras aprendidas, até entdo, durante o semestre.

Coladas as imagens, a professora ditava a palavra e quem completasse as imagens
primeiro, vencia. Aqui, a escolha das imagens pelas criangas revelou a relacdo entre
aprendizagem e identificagdo pessoal, mas que, também, pode indicar uma tendéncia a evitar
conteudos menos familiares, o que, consequentemente pode limitar a ampliacdo do repertorio
linguistico e 0 manejo com situagdes de frustracao.

No momento da escolha das figuras, eles preenchiam a cartela somente com aquilo
que gostavam ou ja tinham experienciado. “Nao vou escolher o adesivo do refrigerante para

",

colar. Parece gds com corante!” (sic), disse um deles. Outro exemplo foi quando a palavra doll
apareceu. Um deles gritou: “Eu nem tenho essas besteiras na minha cartela” (sic). Um fato
que nos chamou atencdo foi que, além de optar por imagens que gostavam, escolheram
também o maximo de palavras que ja4 conheciam, para assim ficar mais facil a identificacao
quando a professora dizia a palavra.

Adiante, ja no final de uma das aulas observadas com a turma de 5 alunos, relatada ha
pouco, a professora propos um jogo de cartas onde cada carta continha uma cor € uma imagem.
Por exemplo: chocolate, maga, boneca, bola e outros; € um nimero de 1 a 9. Ao distribuir as
cartas, a professora ditou as regras: a primeira crianga jogava a primeira carta de forma
aleatoria e ao jogar ela precisava dizer em inglés todos os elementos da carta, ou seja, a cor, a
imagem e o niimero.

Logo apds, a proxima crianga deveria jogar uma carta de mesma cor ou nimero,
seguindo a mesma regra de falar em inglés os elementos da carta e assim sucessivamente com

« as proximas criangas. As regras foram ouvidas atentamente por eles e a medida que o jogo foi
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acontecendo, percebemos que ficaram bem atentos para que as regras nao fossem
descumpridas. Ouvimos algumas vezes “professora, ele errou, era “pra” colocar da mesma
cor” (sic) ou “professora, ela ndo disse tudo” (sic).

A partir de uma leitura prévia sobre as fases do desenvolvimento moral da crianga,
observamos que nessa brincadeira os pequenos estdo na fase da heteronomia que Piaget (1994)
descrevia como um momento onde as criangas ja percebem as regras. Percebemos a
importancia da fase heteronoma, pois ¢ a partir da interagdao com o social e essa vivéncia de
regras que a crianga desenvolvera seu senso de justi¢a, construg¢ao de valores e principios.

Criangas bilingues sabem que um objeto ou ideia podem ser representados de mais de
uma maneira, ¢ esse conhecimento pode ajuda-las a ver que diferentes pessoas podem
ter perspectivas diferentes. Elas também reconhecem a necessidade de coincidir o

idioma que usam com o de seus colegas, e esse reconhecimento pode torna-las mais
conscientes dos estados mentais dos outros (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 266).

Esse achado confirma aspectos teoricos, mas também evidencia, até mesmo pelas
dindmicas de interagdo aqui descritas, que o desenvolvimento moral ndo ocorre de forma
homogénea entre todas as criancas. Diante de todas as atividades trabalhadas durante o periodo
de observagdo na escola de idiomas, a metodologia ativa com a crianga em sala de aula e o
paciente trabalho realizado pela professora, € valido dizer e afirmar sobre como a influéncia
de uma outra lingua contribui de forma significativa para o desenvolvimento da aprendizagem
e linguagem em criangas com essa faixa etaria de sete anos de idade.

E importante considerar que tais contribuicdes estdo diretamente relacionadas as
condig¢des especificas do contexto observado, ndo podendo ser generalizadas para todos os
ambientes de ensino de idiomas. Além disso, aspectos como tempo de exposi¢do a lingua,
perfil dos alunos e estratégias pedagdgicas adotadas podem influenciar significativamente
esses resultados.

3. Conclusoes

Ao realizar a andlise do artigo, concluimos que a metodologia da observagdo nao
participante sistematica nos possibilitou investigar os sujeitos de forma atenta e aprofundada,
permitindo a integracdo entre os dados empiricos e os referenciais teodricos que

fundamentaram este estudo. Tal articulagdo favoreceu ndo apenas a construgao, mas também
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Dentre os achados, destacamos o papel do refor¢o positivo, da atuagao do professor
como facilitador e da participagdo ativa do aluno no processo de aprendizagem. Evidenciou-
se, ainda, a relevancia da aprendizagem significativa, especialmente por meio do brincar, da
imitacdo e de estratégias ludicas, bem como a importancia da aquisi¢ao de uma segunda lingua
na infancia para o desenvolvimento da linguagem. Observou-se que a linguagem se constitui
como um processo dindmico de rearranjo de significagdes ao longo do desenvolvimento
humano, sendo atravessada pelas interagdes sociais e pelas experiéncias vivenciadas pelas
criangas.

A experiéncia em campo possibilitou vivenciar a teoria na pratica, contribuindo de
forma significativa para a ampliagdo do olhar critico e para o aprofundamento do interesse
pelos referenciais tedricos estudados, tanto em sua articulagdo quanto em suas possiveis
tensdes e limites. Ressalta-se, ainda, a importincia de considerar as problemadticas
identificadas ao longo da pesquisa, ndo apenas como achados pontuais, mas como elementos
que podem fomentar reflexdes mais amplas e futuras intervengdes no contexto educacional.

Por fim, propde-se um maior reconhecimento de metodologias de ensino que
demonstram resultados mais efetivos, ainda que nem sempre sejam amplamente adotadas
pelas institui¢des. Contudo, € importante considerar que tais praticas ndo se apresentam como
modelos universais, devendo ser analisadas a luz das especificidades de cada contexto
educativo.

Destaca-se também a relevancia da estimulacao na infancia, considerando que se trata
de uma fase de intenso desenvolvimento, na qual as aprendizagens tendem a se consolidar
com maior facilidade. Nesse sentido, o brincar e a imitagdo mostram-se estratégias
especialmente adequadas a compreensdo da linguagem por criancas em fase simbdlica, ao
mesmo tempo em que demandam mediacdo qualificada para potencializar seus efeitos.
Espera-se, assim, que este estudo contribua para futuras pesquisas na area, incentivando novas
investigacdes que aprofundem as relagdes entre linguagem, aprendizagem e desenvolvimento
infantil em diferentes contextos educacionais.

As autoras expressam seus agradecimentos a Fundagdo Cearense de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (Funcap) pelo apoio financeiro, por meio da
conﬁesséo de bolsa de pesquisa, que possibilitou a participacdo neste evento, bem como o

desenvolvimento e a tessitura deste trabalho.
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