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RESUMO:

O presente artigo analisa os desafios de aprendizagem em Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir de registros produzidos no contexto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A pesquisa foi desenvolvida com base em dados
coletados ao longo de 2025, em uma turma de 4° ano, por meio de diarios de campo elaborados
por bolsistas durante o acompanhamento das aulas. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, com apoio de dados quantitativos, organizados em
categorias a partir da frequéncia das dificuldades observadas. Os resultados evidenciam que as
principais dificuldades estio relacionadas a concentragdo e atengao, a resolu¢ao de problemas,
a compreensao conceitual e ao calculo, além de aspectos ligados a interpretacdo de enunciados
e ao raciocinio l6gico. Também se destacam fatores afetivo-emocionais, como medo e
ansiedade em relagdo a Matematica. A andlise indica que tais desafios ndo sdo isolados, mas
resultam da articulagdo entre aspectos cognitivos, pedagdgicos e emocionais, sendo
influenciados pelas praticas de ensino adotadas. Conclui-se que a aprendizagem matematica
nos anos iniciais demanda abordagens que valorizem a construgdo de significados, a resolugao
de problemas, a linguagem e a contextualizacdo, contribuindo para praticas pedagdgicas mais
significativas e inclusivas.

Palavras-chave: Aprendizagem matematica. Anos iniciais. Educagdo Matematica; PIBID.

Dificuldades de aprendizagem.

Introduciao
O ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental se constitui como um
campo central para o desenvolvimento do pensamento logico, da capacidade de resolver

problemas e da constru¢do de significados que extrapolam o espago escolar.
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Nessa etapa, a aprendizagem matematica deve ir além da memorizacdo de procedimentos,
favorecendo a compreensao de conceitos, a comunicacao de ideias e a articulagao com situagdes
do cotidiano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), refor¢a que o ensino de Matematica deve
promover o raciocinio, a argumentacao e a resolucao de problemas, compreendendo o estudante
como sujeito ativo no processo de aprendizagem (BRASIL, 2018).

Pesquisadores e pesquisadoras da Educacdo Matematica tém enfatizado abordagens que
articulam compreensdo conceitual, praticas sociais e protagonismo discente. Boaler (2018)
destaca a importancia de propostas que valorizem o pensamento matematico, a criatividade e a
superagao de crengas limitantes sobre o componente. Nacarato (2005) defende a relevancia de
praticas pedagogicas que considerem a construgdo de significados e a participagdo ativa dos
estudantes, especialmente nos anos iniciais.

Apesar desses avangos teoricos e das orientagdes curriculares, o ensino de Matematica
nos anos iniciais ainda apresenta fragilidades que se manifestam no cotidiano escolar. Estudos
recentes apontam que muitos estudantes demonstram dificuldades persistentes na compreensao
de conceitos fundamentais, na interpretacdo de enunciados, na realizacdo de operagdes e,
sobretudo, na resolu¢do de problemas (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009)

Além disso, aspectos afetivo-emocionais, como ansiedade matematica, inseguranga e
desmotivacdo, tém sido amplamente discutidos como fatores que interferem diretamente no
processo de aprendizagem.

De acordo com Chacén (2003), o processo de aprendizagem da Matematica envolve a
exposicdo continua do estudante a diferentes estimulos, como problemas, intervencdes do
professor e influéncias sociais, que podem gerar tensdes € provocar reacdes emocionais
positivas ou negativas.

Para a autora, essas reagdes estdo relacionadas as crengas que o sujeito possui sobre si
mesmo e sobre a Matematica. Quando tais experiéncias se repetem, as respostas afetivas tendem
a se automatizar, consolidando-se em atitudes que passam a influenciar e contribuir para a

formacao dessas crencas.
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Diante desse cenario, evidencia-se um problema para a area: a necessidade de
compreender, de forma situada, como esses desafios de aprendizagem se configuram no
cotidiano das salas de aula. Assim, questiona-se: quais sdo os principais desafios de
aprendizagem em Matematica apresentados por estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir dos registros de observagao realizados no contexto do PIBID?

As motivagdes para o desenvolvimento desta pesquisa emergem, sobretudo, das
experiéncias vivenciadas no contexto do PIBID, no qual a inser¢do no cotidiano escolar
possibilitou o contato direto com as dificuldades de aprendizagem em Matematica apresentadas
pelos estudantes dos anos iniciais.

A observacao sistematica dessas dificuldades, associada as reflexdes decorrentes da
formagao inicial docente, evidenciou a necessidade de compreender, de maneira mais
aprofundada, como tais desafios se manifestam na pratica e quais fatores contribuem para sua
permanéncia.

A relevancia deste estudo se justifica pela necessidade de aprofundar a compreensao
sobre tais desafios a luz de contribui¢des da Educagdo Matematica, colaborando tanto para o
campo cientifico quanto para a formacao inicial de professoras/es.

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo analisar os desafios de
aprendizagem em Matematica apresentados por estudantes de uma turma de 4° ano do Ensino

Fundamental, com base nos registros produzidos no ambito do PIBID.

APRENDIZAGEM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: DESAFIOS, LINGUAGEM
E CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS

Os desafios relacionados a aprendizagem matematica no contexto brasileiro sdo
evidentes quando se observam indicadores educacionais de larga escala. Dados recentes do
Programme for International Student Assessment (PISA) evidenciam que uma parcela
significativa dos estudantes brasileiros apresenta desempenho abaixo do nivel basico em
Matematica, o que indica limitagdes na resolucdo de problemas que demandam raciocinio,
interpretagdo e aplicacdo de conhecimentos em situagdes do cotidiano.

Esse cenario refor¢a a necessidade de compreender como tais desafios se constituem
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa necessaria para a construg¢do das bases do

\ ¥ pensamento matematico.
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Considerando que a Matematica ocupa papel central na vida em sociedade estando
presente em situacdes que envolvem tomada de decisdes, organizagdo do pensamento €
resolucao de problemas, as fragilidades em sua aprendizagem extrapolam o espago escolar.
(SILVA, 2013).

O autor destaca ainda que tais limitagdes impactam diretamente a autonomia dos
sujeitos e suas possibilidades de participagao critica no meio social, acompanhando-os ao longo
de suas trajetorias pessoais, académicas e profissionais.

Convém pontuar que a aprendizagem matematica nos anos finais da Educagdo Basica
esta diretamente relacionada as experiéncias construidas nos anos iniciais. A auséncia de uma
base conceitual sélida nesse periodo pode comprometer a compreensdo de conteidos mais
complexos, dificultando a progressao dos estudantes. Assim, os primeiros anos de escolarizagao
assumem papel estratégico na construcao de significados matematicos ¢ no desenvolvimento
de competéncias essenciais.

O ensino de Matemadtica nos anos iniciais passou por importantes transformacdes,
especialmente a partir das reformas educacionais iniciadas na década de 1980. Conforme
destacam Nacarato et al. (2009), esse movimento foi marcado pela incorporagdo de novas
perspectivas pedagogicas, como a valorizacdo da resolucdo de problemas, a énfase na
aprendizagem com significado, a atencdo a linguagem matematica e a superagdo de uma
organizag¢ao curricular rigidamente linear.

Apesar desses avangos, ainda se observa, em muitas praticas escolares, a predominancia
de abordagens centradas na repeticdo e na memorizacao, com pouca articulagdo com situagdes
reais vivenciadas pelos estudantes, afirma Silva (2013).

Nessa dire¢do, o ensino que privilegia procedimentos mecanicos tende a limitar o
desenvolvimento do pensamento matematico, uma vez que ndo favorece a compreensiao
conceitual nem a autonomia dos estudantes na resolu¢do de problemas. Como aponta Maia
(2017), o ensino da Matematica deve contribuir para o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, estimulando o raciocinio logico, a argumentacdo e a resolucdo de situacdes do
cotidiano, além de possibilitar a construcao e reconstru¢do de conhecimentos.

A BNCC (2018) orienta que o ensino de Matematica deve promover o desenvolvimento
de competéncias que envolvam a resolugdo de problemas, o raciocinio, a argumentacao € a

comunicagdo matematica.
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O documento destaca que os estudantes devem ser capazes de utilizar conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo, o que evidencia a necessidade de praticas
pedagogicas que articulem conceitos, contextos e significados.

Entretanto, o predominio de praticas tradicionais ainda constitui um obstaculo
importante nesse processo. Ao restringir a participacdo ativa dos estudantes e valorizar a
reproducao de procedimentos, tais abordagens dificultam a construcao de estratégias proprias
de resolucdo e a explicitagdo do pensamento matematico.

Para Lorenzato (2011), a relagdo estabelecida entre o estudante e a Matematica desde
0s primeiros anos escolares ¢ determinante para seu desempenho e sua atitude diante do
componente, sendo fortemente influenciada pelas praticas docentes.

Nesse cenario, o desinteresse € a inseguranca em relagdo a Matemadtica tendem a se
consolidar ao longo da trajetdria escolar, frequentemente associados a experiéncias de
aprendizagem pouco significativas. Além disso, professores e professoras que nao vivenciaram
uma formacdo so6lida na area podem reproduzir modelos baseados na memoriza¢do e na
repeticao, perpetuando um ciclo que dificulta a superagao desses desafios.

Nesse sentido Carvalho (2011) afirma que a auséncia de experiéncias formativas
positivas em Matematica pode levar o docente a ndo reconhecer a capacidade de aprendizagem
dos/as alunos/as.

Estudos como os de Santana (2016); Barreto (2009) e Maia (2017) indicam que muitos
dos entraves a aprendizagem matematica estdo relacionados as formas como o conteudo ¢
trabalhado em sala de aula, frequentemente de maneira descontextualizada e desvinculada de
sua fungdo social. Nessa perspectiva, a Matematica deixa de ser compreendida como um
conhecimento vivo e necessario, passando a ser vista apenas como um conjunto de regras a
serem seguidas.

Como ressalta Almeida (2006), o conhecimento matematico esta presente em diversas
situagdes do cotidiano, sendo mobilizado de forma significativa fora do contexto escolar. No
entanto, essa dimensdo pratica nem sempre ¢ reconhecida nas praticas pedagbgicas, o que

amplia o distanciamento entre a Matematica escolar e a vivida pelos estudantes.
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Diante desse cenario, torna-se fundamental compreender como se estruturam os
processos de ensino e aprendizagem da Matematica nos anos iniciais, especialmente no que se
refere as formas como os estudantes constroem conhecimentos e expressam suas compreensoes.

Nessa perspectiva, o ensino deve considerar os modos de aprender das criangas, os erros
que emergem ao longo do processo € os saberes docentes mobilizados na mediacao pedagogica.

Conforme destaca Silva (2013), o ensino e a aprendizagem da Matematica nos anos
iniciais precisam estar ancorados na compreensdo de como a crianca aprende, nos equivocos
que manifesta durante esse percurso € nos conhecimentos que o professor mobiliza para apoiar

o desenvolvimento dos estudantes.

METODOLOGIA

Os dados analisados neste estudo foram coletados ao longo do ano de 2025, durante as
atividades do PIBID desenvolvidas em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, no
municipio de Angicos, Rio Grande do Norte.

Reconhecido por sua relevancia histérica para a educacdo brasileira, Angicos ganhou
destaque nacional a partir da experiéncia de alfabetizacdo de jovens e adultos conduzida por
Paulo Freire, tornando-se um marco simbodlico das discussdes sobre praticas pedagogicas
criticas e emancipadoras.

Os registros foram produzidos semanalmente pelos bolsistas do programa, durante o
acompanhamento sistematico da turma, em aulas de matemadtica que ocorriam uma vez por
semana, no turno da tarde, das 13h as 16h, por meio de diarios de campo estruturados no Google
Forms, contemplando aspectos como metodologias utilizadas, reagdes dos estudantes,
dificuldades de aprendizagem e formas de intervengdo pedagogica.

O processo de andlise e organiza¢do dos dados contou com o apoio da ferramenta de
inteligéncia artificial ChatGPT, utilizada como recurso auxiliar na sistematizagdo das
informacdes, identificacdo de padrdoes de recorréncia e proposi¢cdo inicial de categorias
analiticas. Essa utilizagdo nao substituiu o olhar critico dos pesquisadores, mas contribuiu para
otimizar a leitura dos dados e apoiar a organizagdo das evidéncias empiricas, especialmente no

tratamento das respostas oriundas do diario de campo.
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Apo6s a etapa de coleta, os dados foram organizados por meio de um processo de
sistematizagdo que envolveu a leitura das respostas, a identificagdo de padrdes de recorréncia e
o agrupamento das informagdes em categorias.

No caso das questdes de multipla escolha, foi realizada a contagem da frequéncia com
que cada dificuldade foi assinalada, possibilitando a constru¢do de uma tabela quantitativa. A
leitura dessa tabela deve considerar que cada categoria representa um tipo de dificuldade
observada, enquanto os valores numéricos indicam a frequéncia de ocorréncia ao longo dos
registros.

Assim, categorias com maior incidéncia evidenciam desafios mais recorrentes no
cotidiano da turma, enquanto aquelas com menor frequéncia apontam aspectos menos

recorrentes, mas igualmente relevantes do ponto de vista pedagégico.

DESAFIOS DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA: EVIDENCIAS A PARTIR
DOS REGISTROS DO PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se configura como
uma importante politica publica de formag¢ao de professores, coordenado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que tem como objetivo central promover a
aproximacao entre a universidade e a escola basica, proporcionando aos licenciandos a vivéncia
da pratica docente desde os primeiros anos de formagao.

Nesse contexto, o programa busca contribuir para a valoriza¢do do magistério e para a
melhoria da qualidade da educacao publica, ao possibilitar a inser¢ao dos futuros professores
no cotidiano escolar, por meio de acdes de observagdo, intervengdo e reflexao sobre a pratica
pedagobgica.

Para dar inicio a analise dos dados, apresenta-se a Tabela 1, que sistematiza a frequéncia
das principais dificuldades de aprendizagem em Matematica identificadas a partir dos registros

de observacao do PIBID.
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A organizacdo dessas informagdes em categorias permite visualizar, de forma mais
objetiva, quais aspectos se mostram mais recorrentes no cotidiano da sala de aula, evidenciando
tanto desafios de natureza cognitiva quanto elementos relacionados as dimensdes afetivas e

comportamentais dos estudantes.

Tabela 1 — Frequéncia das dificuldades de aprendizagem em matematica (PIBID)

Categoria de dificuldade Frequéncia
Concentragdo e atengao 113
Resolucao de problemas matematicos 82
Compreensao dos conceitos matematicos 75

Célculo e operagdes basicas 67
Interpretagdo de enunciados 66

Medo ou ansiedade em relacdo a matematica 62
Raciocinio logico 61
Aplicagdo em situacdes praticas 16

Fonte: pesquisa dos autores

A elevada incidéncia de dificuldades relacionadas a atengdo e concentragdo sugere que
os estudantes encontram obstaculos em manter o foco nas atividades propostas, o que pode estar
associado tanto a caracteristicas do desenvolvimento infantil quanto as estratégias de ensino
utilizadas. Nesse sentido, praticas pedagdgicas pouco dindmicas ou descontextualizadas tendem
a reduzir o engajamento dos alunos, reforcando a necessidade de abordagens mais
significativas, conforme aponta D’Ambrosio (2005), ao defender a contextualizagdo da
Matematica como elemento central para a aprendizagem.

No que se refere as dificuldades na resolug¢do de problemas, os dados revelam que essa
¢ uma das principais fragilidades dos estudantes, indicando limitacdes na interpretagdo, no

planejamento e na execucao de estratégias.
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A recorréncia dessa dificuldade sugere que, embora reconhecida teoricamente, essa
abordagem ainda nao se encontra plenamente consolidada na pratica pedagdgica observada, o
que compromete o desenvolvimento do pensamento matematico autonomo.

As dificuldades de compreensdo conceitual também se mostram relevantes,
evidenciando que muitos estudantes apresentam limitagdes na constru¢do de significados
matematicos. Esse dado indica a predominancia de praticas que priorizam a repeticao de
procedimentos em detrimento da compreensdo, o que pode resultar em aprendizagens
superficiais e pouco duradouras.

Outro aspecto significativo se refere as dificuldades relacionadas ao célculo e as
operagdes basicas, que apontam para lacunas na consolidacao de conhecimentos fundamentais.
Essas fragilidades impactam diretamente a progressao dos estudantes, dificultando o avango
para conteudos mais complexos. Paralelamente, as dificuldades de interpretagdo de enunciados
e de raciocinio logico evidenciam a estreita relagao entre linguagem e Matematica.

Conforme discutem Nunes e Bryant (1997), a compreensdo de situagdes matematicas
estd diretamente ligada a capacidade de interpretar, representar e atribuir significado as
informacdes, o que reforca a importancia de praticas que integrem leitura e pensamento
matematico.

Além dos aspectos cognitivos, os dados também revelam a presencga de fatores afetivo-
emocionais, como medo, ansiedade e inseguranga em relagdo a Matematica. Esses elementos
influenciam diretamente o engajamento dos estudantes e sua disposi¢ao para aprender, podendo
reforgar bloqueios e dificuldades ja existentes.

Como destaca Chacon (2003), a relagdo entre os aspectos emocionais e a aprendizagem
da Matematica ocorre de forma dindmica e interdependente. As experi€ncias vivenciadas pelos
estudantes durante esse processo contribuem para a construcao de suas crengas, a0 mesmo
tempo em que essas crengas passam a influenciar diretamente a maneira como aprendem.

Nesse contexto, ao se envolver com a Matematica, o/a estudante ¢ constantemente
exposto a diferentes estimulos, como a resolugdo de problemas, as interagdes sociais € as

praticas do professor, reagindo a eles emocionalmente de modo favoravel ou desfavoravel.
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Por fim, a menor incidéncia de dificuldades relacionadas a aplicacao dos contetdos em
situagdes praticas sugere que essa dimensdo ainda ¢ pouco explorada no contexto observado.
Esse dado reforca a necessidade de um ensino que valorize a contextualizagao e a aplicabilidade
da Matematica, aproximando os contetidos da realidade dos estudantes, conforme defendido
por D’ Ambrosio (2009).

Dessa forma, a andlise por categorias permite compreender que os desafios de
aprendizagem em Matematica decorrem de uma combinagdo de fatores, indicando a
necessidade de praticas pedagogicas que articulem compreensdo conceitual, resolu¢ao de
problemas, linguagem e aspectos afetivos, contribuindo para uma aprendizagem mais efetiva

Nnos anos iniciais.

CONCLUSOES

Em consonancia com o objetivo deste estudo, que busca analisar os desafios de
aprendizagem em Matematica nos anos iniciais a partir dos registros do PIBID, os resultados
evidenciam que tais dificuldades se constituem de maneira multifacetada, envolvendo
dimensdes cognitivas, pedagdgicas e afetivo-emocionais que se entrelagam no cotidiano
escolar.

Desse modo, compreender esses desafios implica reconhecer que aspectos como
atencao, resolucao de problemas, compreensdo conceitual e inseguranga diante da Matematica
nao se apresentam de forma isolada, mas integram um processo mais amplo de constru¢ao do
conhecimento.

Nesse contexto, os dados indicam que praticas pedagogicas centradas na repeti¢do e na
memorizagdo tendem a limitar o desenvolvimento do pensamento matematico, enquanto
estratégias que valorizam a participacao ativa, a contextualizacdo e a resolugdo de problemas
favorecem maior engajamento e produgdo de sentido por parte dos estudantes.

Além disso, o estudo contribui ao evidenciar, a partir de registros produzidos no
contexto do PIBID, como os desafios de aprendizagem em Matematica se manifestam de forma

concreta no cotidiano escolar, permitindo uma compreensdo situada dessas dificuldades.
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Essa perspectiva fortalece o didlogo entre a formacao inicial docente e a realidade da
escola basica, a0 mesmo tempo em que aponta implicagdes importantes para a formagao de
professoras/es, especialmente no que se refere a necessidade de articular conhecimentos
matematicos, praticas pedagogicas e dimensdes afetivas no processo de ensino.

Entretanto, chama atencdo o fato de que, mesmo sendo o municipio de Angicos um
marco historico das experiéncias de alfabetizacdo critica conduzidas por Paulo Freire, os
principios de uma educagdo dialodgica, contextualizada e emancipadora ndo se mostram
evidentes nas praticas observadas. A predominancia de abordagens tradicionais indica um
distanciamento entre esse legado historico e o cotidiano escolar atual, revelando uma
contradi¢@o entre a memoria pedagogica do municipio e as praticas efetivamente desenvolvidas
nas salas de aula.

Diante disso, como possibilidades para estudos futuros, sugere-se a ampliagcao do campo
empirico, envolvendo diferentes turmas, escolas e contextos, bem como a incorporagdo de
multiplos instrumentos de coleta de dados, como entrevistas e grupos focais. Também se mostra
relevante investigar de que maneira os principios freireanos se retomam e se ressignificam no
ensino de Matematica, contribuindo para praticas mais criticas, significativas e alinhadas a

realidade dos estudantes.
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