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RESUMO

O presente artigo investiga o estagio supervisionado como componente curricular essencial na
formagao inicial de professores, focalizando suas contribui¢des para a articulag@o entre teoria
e pratica docente. O estudo parte do reconhecimento de que o estadgio representa um espago
privilegiado de aproximagao entre os saberes académicos e a realidade escolar, possibilitando
ao licenciando vivenciar situagdes concretas de ensino sob orientacdo sistematica. O objetivo
geral consiste em analisar de que forma o estagio supervisionado favorece a integragdo entre
conhecimentos tedricos e praticas pedagdgicas na formagdo docente, examinando as
concepgdes de estagio presentes na literatura, os fundamentos legais que o regulamentam e as
contribuigdes da pratica reflexiva para o desenvolvimento profissional. Metodologicamente,
trata-se de pesquisa qualitativa de natureza bibliografica e documental, fundamentada em
artigos cientificos indexados em bases de dados reconhecidas, obras de referéncia na érea e
documentos normativos oficiais. Os resultados evidenciam que o estdgio supervisionado,
quando articulado a processos reflexivos, constitui momento formativo indispensavel a
constru¢do da identidade profissional docente, superando perspectivas que o reduzem a mera
aplicacdo técnica de conhecimentos previamente adquiridos. Conclui-se que a efetividade do
estagio depende da superagdo da dicotomia teoria e pratica, exigindo colaboragdo sistematica
entre universidade e escola, supervisdo qualificada e valorizacdo dos saberes experienciais

L mobilizados pelos futuros professores.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo insere-se no campo de investigacdo relacionado a formagao inicial
de professores, abordando especificamente o estagio supervisionado como componente
curricular obrigatdrio nos cursos de licenciatura. A relevancia do tema decorre de sua crescente
presenga nos debates académicos contemporaneos e de sua implicacdo direta em contextos
formativos, uma vez que o estidgio constitui espaco privilegiado de articulagdo entre saberes
tedricos construidos na universidade e saberes praticos mobilizados no cotidiano escolar
(Pimenta; Lima, 2012). Tal abordagem justifica-se pela necessidade de aprofundamento tedrico
e analitico acerca de aspectos ainda insuficientemente sistematizados na literatura
especializada, particularmente no que concerne aos mecanismos efetivos de integragdo entre
teoria e pratica ao longo da trajetdria formativa do licenciando.

A contextualizacao do estudo fundamenta-se no cenario atual da formac¢ao docente no
Brasil, marcado por transformagdes normativas significativas decorrentes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Forma¢ao de Professores da Educagdo Basica. A Resolugao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, estabeleceu carga horaria minima de 400 horas para o
estagio supervisionado, reafirmando sua centralidade na arquitetura curricular dos cursos de
licenciatura (Brasil, 2015). Observa-se que tais transformagdes normativas demandam analises
mais rigorosas, capazes de articular fundamentos teoricos consolidados com evidéncias
empiricas recentes, de modo a contribuir para a compreensao critica do fenomeno em estudo.
Silva e Souza (2020) destacam que o estagio tem sido historicamente atravessado por tensdes
entre concepgdes distintas, oscilando entre modelos de aplicacdo técnica de conhecimentos e
perspectivas que o reconhecem como locus de producgdo de saberes especificos da docéncia.

A justificativa desta pesquisa reside na identificacio de lacunas teoricas e
metodoldgicas presentes nos estudos existentes sobre o estagio supervisionado. Embora a
producdo cientifica na area tenha crescido significativamente nas ultimas décadas, ainda
persistem desafios relativos a efetivagdo de propostas que superem a dicotomia entre teoria e
pratica (Farias; Jardilino, 2023). Ademais, o estudo mostra-se pertinente por seu potencial de
contribui¢do académica, ao aprofundar discussdes conceituais relevantes sobre as diferentes
concepgdes de estagio e suas implicagdes para a formagdo docente. Scarinci e Pacca (2018)
identificam, em revisdo da producao cientifica nacional, que a fragmentacao entre universidade
e escola constitui obstaculo recorrente a realizacdo de experiéncias formativas significativas no
contexto do estagio.

Diante desse contexto, o objetivo geral deste artigo consiste em analisar de . ‘ '
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de professores. Os objetivos especificos buscam examinar as principais concepgoes de estagio
presentes na literatura especializada, identificar os fundamentos legais e normativos que
regulamentam o estagio supervisionado no Brasil e discutir as contribui¢des da pratica reflexiva
para a constru¢cdo de saberes docentes ao longo da experiéncia de estagio. Tais objetivos
orientam o percurso investigativo adotado, assegurando coeréncia entre a problematica
formulada, o referencial tedrico mobilizado e os procedimentos metodologicos empregados.

O problema de pesquisa que norteia este estudo pode ser assim formulado: de que
maneira o estagio supervisionado, enquanto componente curricular obrigatorio, favorece a
integracdo entre conhecimentos tedricos e praticas pedagogicas na formagao de professores?
Parte-se da hipotese de que o estagio, quando estruturado a partir de processos reflexivos
sistematicos e acompanhado por supervisao qualificada, constitui momento formativo essencial
para a constru¢do da identidade profissional docente (Schon, 1992; Alarcdao, 1996). Essa
hipotese serd examinada a luz dos dados coletados e da fundamentacgdo teorica selecionada,
respeitando os pressupostos metodologicos adotados.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, com abordagem bibliografica e documental. Foram utilizados artigos cientificos
indexados nas bases de dados SciELO e Redalyc, obras de referéncia na area de formagao de
professores e documentos normativos oficiais emitidos pelo Ministério da Educagdo e Conselho
Nacional de Educacao. O estudo encontra-se delimitado quanto ao recorte tematico, focalizando
especificamente a relacdo entre estagio supervisionado e articula¢do teoria e pratica, sem a
pretensdo de esgotar a temdtica, mas de oferecer uma analise situada e fundamentada. A sele¢ao
das fontes priorizou produgdes dos Ultimos 15 anos, com énfase em estudos empiricos e
discussdes tedrico-conceituais consolidadas.

Estruturalmente, o artigo organiza-se em cinco sec¢des, além desta introdugdo. A
segunda se¢do apresenta o referencial tedrico, no qual sdo discutidos os principais conceitos e
abordagens relacionados ao estagio supervisionado, contemplando as diferentes concepgdes de
estagio, os fundamentos legais que o regulamentam no contexto brasileiro e as contribuicdes da
pratica reflexiva para a formacao docente. A terceira se¢do descreve a metodologia adotada,
explicitando a natureza da pesquisa, os procedimentos de coleta e analise de dados e os critérios
de selecao das fontes. A quarta secdo dedica-se a apresentacdo e discussao dos resultados,
articulando os achados da revisdao bibliografica com as categorias analiticas previamente
estabelecidas. Por fim, a quinta se¢do expde as consideragdes finais, sintetizando as principais

contribuicdes do estudo e apontando possibilidades de investigacdo futura.
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2.1 Concepcoes de estagio supervisionado na formacao de professores

O estagio supervisionado ocupa lugar central nos debates sobre formagao inicial de
professores, constituindo-se como componente curricular obrigatério em todos os cursos de
licenciatura no Brasil. Pimenta e Lima (2012) analisam diferentes concepcdes de estagio que
atravessaram historicamente os curriculos de formagao docente, identificando trés perspectivas
principais: o estagio como imitacdo de modelos, o estagio como instrumentalizagdo técnica e o
estagio como momento de articulagdo teoria e pratica. As autoras argumentam que a primeira
concepgdo, ainda presente em muitos contextos formativos, reduz a experiéncia de estagio a
observagao e reproducdo de praticas de professores experientes, sem problematizagdo ou
analise critica.

A concepgdo de estagio como instrumentaliza¢do técnica, por sua vez, insere-se na
logica da racionalidade técnica, modelo epistemoldgico que vigorou nas décadas de 1960 e
1970 e que compreendia a atividade profissional como aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas
cientificas a problemas instrumentais (Pimenta; Lima, 2012). Nessa perspectiva, caberia a
universidade fornecer os conhecimentos cientificos e pedagdgicos, enquanto o estagio seria o
momento de aplicagdo desses conhecimentos a realidade escolar. Entretanto, tal modelo tem
sido amplamente criticado por ignorar a natureza situada, contextualizada e imprevisivel da
pratica pedagdgica.

A terceira concepgao identificada por Pimenta e Lima (2012) compreende o estagio
como espago de articulacdo entre teoria e pratica, superando a ideia de que haveria uma
separacao hierarquica entre conhecimento tedrico € conhecimento pratico. Nessa perspectiva,
teoria e pratica sdo dimensdes indissociaveis do processo formativo, em permanente
movimento dialético. O estadgio deixa de ser visto como mero campo de aplicagdo para ser
reconhecido como locus de producao de conhecimentos especificos da docéncia, mobilizados
a partir da reflexdo sistematica sobre as experiéncias vivenciadas.

Tardif (2014) contribui para essa discussdo ao analisar a natureza dos saberes docentes
e sua relagdo com a formacgao profissional. O autor identifica quatro categorias de saberes que
compdem a base de conhecimentos dos professores: os saberes da formagao profissional, os
saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais. Segundo Tardif (2014),
os)saberes experienciais, construidos no exercicio da pratica docente, ocupam posi¢ao central
no r}epertério profissional dos professores, uma vez que sdo eles que permitem a in‘ce‘g~ ; z.

em situagdes concretd A

N UECE ‘@ &5 AINPGP



9

FiPE

compreendido como momento privilegiado de construcio de saberes experienciais, desde que

XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

A partir dessa analise, Tardif (2014) propde que o estdgio supervisionado seja

organizado de forma a propiciar efetiva articulacdo entre universidade e escola. Isso implica
reconhecer os professores da educagdo basica como coformadores, valorizando seus saberes
praticos e promovendo intercdmbio sistematico entre conhecimentos académicos e
conhecimentos profissionais.

Farias e Jardilino (2023) realizaram revisao integrativa sobre a pratica no processo de
formacgao inicial de professores, analisando 65 artigos nacionais e internacionais. Os autores
identificam que a relagdo teoria e pratica permanece como um dos principais desafios dos cursos
de licenciatura, manifestando-se de diferentes formas: distanciamento entre universidade e
escola, dicotomia entre disciplinas pedagogicas e disciplinas especificas, auséncia de
orientacdes claras para o desenvolvimento do estagio e descontextualizagdo da formagdo
profissional em relagdo ao mundo do trabalho. Farias e Jardilino (2023) argumentam que o
estagio deve ser concebido como eixo articulador do curriculo, presente desde os periodos

iniciais do curso e integrado as demais componentes curriculares.
2.2 Fundamentos legais e normativos do estagio supervisionado no Brasil

A legislagdo educacional brasileira estabelece parametros claros para a organizagao do
estagio supervisionado nos cursos de formacao de professores. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seus artigos 61 a 67, define
as bases da formagdo dos profissionais da educacdo, estabelecendo a obrigatoriedade de
formagdo em nivel superior para o exercicio da docéncia na educagdo bésica (Brasil, 1996).
Embora a LDB nao detalhe especificamente a carga horaria ou a organizagdo do estagio, ela
estabelece que a formagao docente deverd contemplar a pratica de ensino como componente
essencial.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, representam marco
normativo fundamental na regulamentac¢ao do estagio supervisionado. O documento estabelece
carga hordria minima de 400 horas para o estadgio curricular supervisionado, a serem cumpridas
ao longo do curso de licenciatura, preferencialmente distribuidas desde os periodos iniciais

(Brasil, 2015).

Lima e Aroeira (2023) analisam as implica¢des dessa normativa para a or a’ (‘
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argumentam que o documento avanca em relacdo a normativas anteriores ao explicitar a
necessidade de supervisao tanto por parte da instituicdo formadora quanto da escola-campo,
estabelecendo responsabilidades compartilhadas entre universidade e educagao bésica.

Outro aspecto relevante da legislacdo diz respeito a diferenciagdo entre estigio
supervisionado obrigatorio e pratica como componente curricular. As Diretrizes Curriculares
estabelecem 400 horas para cada uma dessas componentes, totalizando 800 horas de atividades
praticas ao longo do curso (Brasil, 2015). Maldaner e Schnetzler (2008) analisam criticamente
essa distingdo, argumentando que, embora a separagdo busque garantir maior tempo dedicado
a formacgao pratica, ela corre o risco de gerar fragmentagdo caso nao haja articulagdo efetiva
entre essas componentes curriculares.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), criado em 2007,
representa iniciativa governamental importante para o fortalecimento da relacdo entre formagao
inicial e pratica docente. Embora ndo se configure como estagio curricular obrigatério, o Pibid
tem sido apontado na literatura como experiéncia complementar que favorece a insergao
qualificada do licenciando na realidade escolar (Lima; Aroeira, 2023).

Scarinci e Pacca (2018) realizaram estado da arte sobre o estdgio supervisionado na
formagdo de professores de Ciéncias, analisando pesquisas nacionais publicadas entre 2006 e
2016. As autoras identificam que, apesar dos avangos normativos, persistem dificuldades na
efetivacdo de propostas de estdgio que articulem teoria e pratica de forma consistente. Scarinci
e Pacca (2018) argumentam que a superacao desses desafios exige ndo apenas o cumprimento
formal da legislagdo, mas a constru¢do de uma cultura de colaboragdo entre as institui¢des

formadoras e as escolas da educacao basica.
2.3 Pratica reflexiva e construcio de saberes docentes no estagio supervisionado

A nocgao de pratica reflexiva tem ocupado lugar central nos debates contemporaneos
sobre formagdo de professores, particularmente a partir das contribui¢cdes de Donald Schon.
Schoén (1992) propde um modelo de formagdo profissional baseado na reflexdo sobre a pratica,
contrapondo-se ao modelo da racionalidade técnica. O autor introduz os conceitos de reflexao
na acdo e reflexdo sobre a acdo como processos fundamentais para o desenvolvimento
profissional docente.

Alarcao (1996) analisa criticamente o pensamento de Schon e suas implic‘ ‘ ‘
A

e Drofessores. A autg
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que valoriza a experiéncia pratica como fonte legitima de conhecimento profissional.
Entretanto, Alarcao (1996) também aponta limitagdes na proposta de Schon, particularmente
no que se refere a insuficiente problematizagdo das condi¢des institucionais e politicas que
condicionam o trabalho docente.

No contexto do estdgio supervisionado, a pratica reflexiva assume importancia
particular, uma vez que o estagiario vivencia situagdes concretas de ensino que demandam
analise e problematizagado sistematicas. Silva e Souza (2020) investigaram a relagdo entre teoria
e pratica reflexiva no estagio supervisionado de um curso de Licenciatura em Pedagogia,
utilizando diarios de formagdo como instrumento de registro e reflexao.

Marques, Ribeiro e Reali (2022) analisaram as contribuicdes do estagio
supervisionado para professores de Matematica em inicio de carreira, investigando de que
forma as experiéncias vivenciadas durante a formacao inicial impactam a pratica profissional.
Os autores identificaram que o estagio cumpre papel importante no desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao planejamento de aulas, a gestdo da sala de aula e a relacdo com os
estudantes.

Felicetti et al. (2024) investigaram o uso do Estudo de Aula como metodologia
formativa no estagio supervisionado de Licenciatura em Matematica. Os autores argumentam
que essa abordagem favorece a articulacao entre teoria e pratica ao proporcionar aos futuros
professores oportunidades de planejar, executar, observar e refletir coletivamente sobre aulas.

Machado et al. (2010) discutem a importancia do estagio curricular na formagao de
professores de Ciéncias Bioldgicas, identificando aspectos favoraveis e desfavoraveis da
organizagdo do estagio em uma instituicdo especifica. Os autores destacam que o confronto
com a realidade escolar, proporcionado pelo estdgio, forca os futuros professores a

questionarem a visdo idealista que possuem sobre a profissdo docente.

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de natureza bibliografica e
documental, fundamentada em procedimentos sistematicos de revisdo e andlise de literatura
especializada. A opcdao pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do objeto
investigado, que demanda compreensdao aprofundada de concepcdes teodricas, processos
formativos e relacdes entre diferentes dimensodes da formagao docente.

2

econhecidas internagi
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Electronic Library Online (SciELO) e da Red de Revistas Cientificas de América Latina y el
Caribe (Redalyc). A escolha dessas bases justifica-se por sua relevancia no contexto académico
latino-americano e por seu rigor nos processos de selecdo e avaliagdo das publicacdes
indexadas.

Foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusdo: artigos publicados em
periddicos cientificos revisados por pares, estudos empiricos ou teoricos que abordassem
diretamente o estagio supervisionado na formacao inicial de professores, produgdes dos tltimos
15 anos (2008 a 2024), textos completos disponiveis para acesso e publicagdes em lingua
portuguesa.

Complementarmente a pesquisa bibliografica em artigos cientificos, foi realizada
analise documental de legislacdes e normativas que regulamentam o estdgio supervisionado no
Brasil. Foram consultados: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Bésica.

Foram também consultadas obras de referéncia consolidadas no campo da formacao
de professores, particularmente os trabalhos de Pimenta e Lima (2012) sobre estagio e docéncia,
a obra de Tardif (2014) sobre saberes docentes ¢ formagao profissional, e as contribui¢des de
Schon (1992) e Alarcao (1996) sobre pratica reflexiva.

Os dados coletados foram submetidos a analise de contetdo. O processo analitico
envolveu trés etapas: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados. Os

resultados dessa analise sdo apresentados e discutidos na se¢do seguinte.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da literatura selecionada evidencia que o estdgio supervisionado constitui
componente curricular fundamental na formagao inicial de professores, sendo reconhecido
pelos autores como espaco privilegiado de articulacao entre conhecimentos tedricos e praticas
pedagdgicas. Os estudos convergem ao apontar que a efetividade formativa do estagio depende
da superagdo de concepgdes tradicionais que o reduzem a mera aplicagdo de conhecimentos
previamente adquiridos.

A perspectiva de estdgio como articulagdo teoria e pratica, defendida por Pimenta e
Lima (2012), encontra ressonancia em diversos estudos analisados. Silva e Souza (2020)
investigaram essa relacdo em um curso de Licenciatura em Pedagogia, identificando que o

esté'gio, quando acompanhado de dispositivos que promovem a reflexdo sistematica, .s it
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experiéncia.

Tardif (2014) contribui para a compreensao dessa questao ao analisar a natureza plural
dos saberes docentes. O autor identifica quatro categorias de saberes que compdem a base de
conhecimentos dos professores: saberes da formagao profissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais. Essa analise tem implica¢des diretas para a organizagao do
estagio supervisionado.

Os resultados apontam ainda para a importancia da pratica reflexiva como elemento
estruturante do estdgio supervisionado. Marques, Ribeiro e Reali (2022) identificaram que
professores em inicio de carreira atribuem grande importancia as experiéncias de estagio em
que houve orientagdo proxima, feedback construtivo e oportunidades de discussdo coletiva
sobre as praticas desenvolvidas.

No que se refere aos fundamentos legais e normativos, a analise documental evidencia
que a legislagdo educacional brasileira tem buscado fortalecer o estagio supervisionado como
componente curricular obrigatorio. Entretanto, Lima e Aroeira (2023) identificam que, apesar
dos avangos normativos, persistem dificuldades relacionadas a articula¢ao entre universidade e
escola.

Os resultados também evidenciam a diversidade de abordagens metodologicas que
podem ser adotadas na organizacdo do estagio supervisionado. Felicetti et al. (2024)
investigaram o uso do Estudo de Aula como metodologia formativa, identificando que essa
abordagem favorece a constru¢do de conceitos didaticos importantes. Machado et al. (2010)
argumentam que o estagio deve proporcionar aos licenciandos contato com multiplas praticas

e diferentes modos de ser professor.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar de que forma o estagio
supervisionado contribui para a articulagdo entre teoria e pratica na formagdo inicial de
professores. A partir da revisdo bibliografica e documental realizada, foi possivel constatar que
0 estagio ocupa lugar central nos debates contemporaneos sobre formacdo docente, sendo
reconhecido como componente curricular indispensdvel a constru¢do da identidade
profissional.

A investigacdo demonstrou que a articulagdo entre teoria e pratica nao ocorre de forma

U 4 \U

espontanea, mas exige intencionalidade pedagdgica, estruturagdo de espagos instit
parcerias efetivas_ca S () s’ﬁh

N UECE ‘@ &5 AINPGP



XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

analisados convergem ao apontar que o estagio supervisionado, quando organizado a partir de
processos reflexivos sistematicos e acompanhado por supervisdo qualificada, possibilita aos
licenciandos vivenciar situagdes concretas de ensino, problematizar suas praticas e construir
saberes especificos da docéncia.

Os achados da pesquisa revelam ainda que a legislacdo educacional brasileira tem
avancado no sentido de fortalecer o estdgio supervisionado como componente curricular
obrigatorio, estabelecendo carga horaria minima e definindo orientagdes para sua organizagao.
Entretanto, a analise da literatura aponta que persistem desafios significativos na efetivacao
dessas diretrizes, particularmente no que se refere a articulagao institucional entre universidade
e educagao basica.

As contribui¢cdes da pratica reflexiva para a formagdo docente emergiram como
categoria analitica relevante no conjunto dos estudos examinados. A reflexdo sobre a agdo
constitui processo fundamental para o desenvolvimento profissional, permitindo aos futuros
professores analisar criticamente suas experiéncias, identificar problemas e elaborar estratégias
de acdo fundamentadas.

No plano das contribuic¢des teoricas, o estudo possibilitou aprofundar a compreensao
sobre as diferentes concepgdes de estagio supervisionado e suas implicagdes para a organizagao
curricular dos cursos de formagao de professores. No plano pratico, a pesquisa oferece subsidios
para o aprimoramento das propostas de estagio supervisionado.

Entre as limitagcdes do estudo, destaca-se o recorte metodolégico adotado, que
privilegiou a andlise bibliografica e documental. Embora essa opg¢do tenha permitido
sistematizar e analisar criticamente a producao cientifica sobre o tema, ela ndo contemplou a
investigacdo empirica de experiéncias concretas de estagio em contextos especificos.

Outra limitagao refere-se a delimitacdo temporal e geografica das fontes consultadas.
Embora tenha-se priorizado produgdes dos ultimos 15 anos, ¢ possivel que estudos mais
recentes, ainda em fase de publicacao, tragam contribuigdes relevantes nao contempladas nesta
analise.

Como agenda de pesquisas futuras, sugere-se a realizacdo de estudos empiricos que
investiguem os processos efetivos de articulacdo teoria e pratica em contextos especificos de
estagio supervisionado. Seria particularmente relevante analisar experiéncias bem-sucedidas de
parceria entre universidade e escola, identificando os fatores que contribuem para a efetividade
dessas parcerias.

Outra possibilidade de investigacdo futura diz respeito a formacdo de p‘ e
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reP
efetividade formativa do estagio, mas ainda sdo escassas as pesquisas que se dedicam a
investigar os saberes necessarios ao exercicio da supervisao.

Conclui-se que o estagio supervisionado constitui componente curricular essencial na
formagdo inicial de professores, desempenhando papel insubstituivel na construgdao da
identidade profissional docente. Sua efetividade depende da superagao da dicotomia entre teoria
e pratica, exigindo transformagdes que vao além do cumprimento formal da legislagdo e que

envolvem mudangas profundas nas concepgdes de conhecimento, de formagao e de trabalho

docente que fundamentam as praticas institucionais.

REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel. Reflexdo critica sobre o pensamento de D. Schon e os programas de
formagao de professores. Revista da Faculdade de Educagdo, Sao Paulo, v. 22, n. 2, p. 11-42,
1996.

BRASIL. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 15 abr. 2026.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Conselho Pleno. Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢ao inicial em nivel
superior e para a formacao continuada. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2 jul. 2015.

FARIAS, Isabel Maria Sabino de; JARDILINO, José¢ Rubens Lima. A pratica no processo de
formacao inicial de professores: uma revisao integrativa. Educar em Revista, Curitiba, v. 39,
e86410, 2023. Disponivel em: http://www.scielo.br/j/er/a/p9TNSBKK8T8m3txHygWXSPD/.
Acesso em: 15 abr. 2026.

FELICETTI, Sheila Angélica et al. O Estudo de Aula no Estidgio Supervisionado: construindo
elos entre teoria e pratica a partir da reflexdo sobre tarefa exploratoria. Bolema, Rio Claro, v.
38, n. 78, p. 331-356, 2024. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/FrKfOgNCbYdQCNYPq9QG4dJ/. Acesso em: 15 abr. 2026.

LIMA, Maria do Socorro Lucena; AROEIRA, Kalline Pereira. Para onde vai a pratica e o
estagio curricular supervisionado em gestao educacional nos cursos de licenciatura? Educar em
Revista, Curitiba, V. 39, e87986, 2023. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/Z6 W3NGr8H48kxtGRCARbPMb/. Acesso em: 15 abr. 2026.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza et al. Forma¢ao docente: reflexdes sobre o estagio
curricular. Ciéncia & Educagao (Bauru), Bauru, v. 16, n. 3, p. 561-572, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/SM6rMN{LymsDS5xkqSzmghN/. Acesso em: 15 abr. 2026.

“ MALDANER, Otavio Aloisio; SCHNETZLER, Roseli Pacheco. O espago da pratica de ensino
e d(?estégio curricular nos cursos de formagao de professores de Quimica das IES publicas

paulistas. Quimica Nova, Sdo Paulo, v. 31, n. 1, p. 220-227, 2008. Dispogili] S8

https://www.scielgbel/an/a/3yVDqdbYNZdwNzjLy795ga6 e |5 abr. 2§

N UECE ‘@ &5 AINPGP



XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

MARQUES, Juliana Bertucci Barbosa; RIBEIRO, Marden de Padua; REALI, Aline Maria de
Medeiros Rodrigues. Relagdes e Habilidades Desenvolvidas no Estagio Supervisionado e sua
Importancia para Professores de Matematica em Inicio de Carreira. Bolema, Rio Claro, v. 36,
n. 72, p. 244-266, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/twRvDnHJ8swLxQ7Q3tjXvCb/. Acesso em: 15 abr. 2026.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

SCARINCI, Anne Louise; PACCA, Jesuina Lopes de Almeida. O Estagio Supervisionado na
Formacgao Inicial de Professores: estado da arte das pesquisas nacionais da area de ensino de
Ciéncias. Educar em Revista, Curitiba, v. 34, n. 72, p. 67-89, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/4Lr6V5dnYRvn98z4JVWWwVG/. Acesso em: 15 abr. 2026.

SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Antonio
(Org.). Os professores e a sua formacdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992. p. 77-91.

SILVA, Rosimeire Aparecida da; SOUZA, Neusa Maria Marques de. Estagio supervisionado:
a relagdo teoria e pratica reflexiva na formagdo de professores do curso de Licenciatura em
Pedagogia. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 101, n. 259, p. 711-726,
2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbeped/a/hX97HhvkMZnDnkxLyJtVXzr/.
Acesso em: 15 abr. 2026.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

N UECE (@ & AINPGP




