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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar os discursos de carater hegemonico presentes
nas politicas publicas educacionais que orientam a implementacdo da Educa¢do em Tempo
Integral. Busca-se, igualmente, examinar o tipo de emancipagdo humana defendido por essas
politicas nos documentos pedagogicos que lhes dao sustentacdo. A metodologia adotada
caracteriza-se como pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que discutem
criticamente a educagdo, o capitalismo e a emancipa¢do humana, dentre os quais se destacam
Marx (2015), Tonet (2014), Souza e Jimenez (2018), Ferreira (2007), Silva (2023), entre
outros. Além disso, foi realizada uma andlise documental, tendo como referéncia principal o
Guia Orientador da EMTI (Escola Municipal em Tempo Integral), documento que norteia as
diretrizes pedagdgicas do modelo investigado. Para sustentar a analise, utilizou-se o0 método
do materialismo historico-dialético, que possibilitou examinar de forma sistematica e critica
as contradi¢cdes presentes no discurso oficial, bem como compreender as relagdes entre

eduygﬁo, ideologia e reprodu¢do das desigualdades sociais.
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1 Introducao

O presente trabalho propde uma discussdo acerca das concepc¢des de carater
hegemonico presentes nas politicas publicas educacionais voltadas a implementagdo da
Educagao em Tempo Integral. Para tanto, a analise foi organizada em diferentes topicos, que
estruturam o percurso teorico e critico adotado. Inicialmente, apresenta-se um breve historico
das politicas publicas de Educagdo em Tempo Integral no Brasil, contemplando o
desenvolvimento desse modelo desde sua emergéncia até sua consolidacdo nas redes publicas
de ensino. Em seguida, discute-se o conceito de emancipacdo humana sob a perspectiva
marxista, com o propésito de delinear uma compreensdo que ultrapasse os limites da
emancipa¢do meramente politica, enfatizando sua dimensdo ontoldgica e social. Por fim,
apresenta-se uma andlise critica do discurso sobre o sujeito emancipado na Educacdo em
Tempo Integral. Nesse topico, examina-se um documento norteador desse modelo de
educacdo, buscando compreender em que medida ele expressa ou limita a ideia de
emancipa¢ao no contexto dessa politica educacional.

A metodologia adotada consistiu em pesquisa bibliografica, fundamentada em autores
como Marx (2015), Tonet (2014), Souza e Jimenez (2018), Ferreira (2007), Silva (2023), entre
outros. Complementarmente, realizou-se analise documental com o objetivo de identificar as
concepgoes de sujeito e de emancipacdo presentes nos materiais oficiais que orientam a
Educagdo em Tempo Integral. Por fim, apresentam-se as consideracdes finais, nas quais se
retomam os principais pontos discutidos e se refletem as implicagdes criticas do estudo.

O presente artigo tem como objetivo examinar os discursos de natureza hegemodnica
presentes nas politicas publicas educacionais que orientam a implementacdo da Educagdo em
Tempo Integral. Busca-se, ainda, investigar a concep¢ao de emancipagdo humana promovida

por essas politicas nos documentos pedagogicos que lhes servem de base.
2 Breve Historico das Politicas Publicas de Educacio em Tempo Integral no Brasil

Discutir as politicas publicas de Educagdo em Tempo Integral no Brasil implica
abordar um campo de estudo amplo e multifacetado, uma vez que tais politicas foram
constituidas a partir de articulagdes entre dimensdes politicas, sociais, culturais e, sobretudo,

econodmicas. Assim, este tOpico tem como proposito apresentar, de maneira
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ao menos em termos discursivos, se fundamenta na concepcao de “Educacao Integral”.

4

E consenso que grande parte das reformas educacionais no ambito publico esta
vinculada a transformagdes curriculares, isto €, ao que se ensina, bem como as metodologias
utilizadas pelos docentes, aos materiais pedagdgicos selecionados e a outros elementos
estruturantes do processo formativo. Reconhece-se, ainda, que a escola publica ndo é uma
institui¢ao neutra, ao contrario, como instancia social, ela atende as orientagdes do Estado, o
qual define e difunde determinadas ideologias no processo de formagao humana.

A Educagdao em Tempo Integral no Brasil emerge, portanto, a partir de multiplos
discursos, incluindo aqueles oriundos da psicologia, das praticas pedagogicas e das relagdes
entre docentes ¢ discentes, além de estar fortemente ancorada na nog¢do de “Educagdo
Integral”. Nesse sentido, retomamos inicialmente um dos marcos inaugurais desse debate no
cenario nacional: o0 movimento escolanovista. A esse respeito, Silva (2023, p. 112-113)

destaca que:

E no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova que, pela primeira vez, aparece a
proposta de educacdo integral no Brasil. No entanto, em conformidade com a
descricao posta no documento, podemos inferir que o termo educagdo integral ¢
usado como sindénimo da expressdo Educagdo Nova, a qual ja vem sendo utilizada
desde a década de 1920. A inclusdo do vocabulo educagdo integral ndo acrescenta,
em nada, a proposicdo de escola nos termos marxistas. Em nossa analise a
introdug@o desse termo busca dar mais consisténcia e amplitude ao Manifesto, o
qual incorpora todo o ideario piagetiano, e se associa as teorias escolanovistas de
John Dewey e Claparéde, dentre outros.

Como se observa, a citacdo acima evidencia os equivocos presentes na compreensao
do conceito de “Educacdo Integral”. Os pioneiros da Escola Nova propunham uma renovacao
das metodologias de ensino fundamentada, sobretudo, nas concepg¢des pedagogicas de Piaget,
vinculadas a Psicologia do Desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento por meio de
atividades que estimulassem a autonomia intelectual da crianga e do adolescente. Dessa forma,
percebe-se que a proposta escolanovista, embora inovadora em termos metodologicos e
pedagdgicos, ndo se configura como sindnimo de Educacao Integral, uma vez que nio abarca,
em sua totalidade, a concep¢ao ampliada de formacao humana pressuposta por esse conceito.

E importante notar que a ideia de Educagdo em Tempo Integral néo ¢ recente, pois ja
estava em discussdo no cendrio das politicas educacionais brasileiras no século XX. Como
destaca Ferreira (2007), a experiéncia de escola de tempo integral no Brasil foi influenciada

pelas ideias de Anisio Teixeira, que, em 1927, realizou sua primeira viagem aos Estados
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institui¢cdes de ensino, entrando em contato com as obras de John Dewey e William Kilpatrick.

As ideias de Anisio Teixeira foram posteriormente aprimoradas por outras figuras,
como Darcy Ribeiro, que deu continuidade a proposta do Ensino de Tempo Integral em
algumas escolas. Segundo Esquinsani (2024), os Centros Integrados de Educacao Publica
(CIEPs) foram construidos e implantados no estado do Rio de Janeiro durante as duas gestdes
do governador Leonel Brizola, por meio do Programa Especial de Educacao (I PEE, de 1983
a 1986, ¢ II PEE, de 1991 a 1994).

No ambito juridico-educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(Lei n° 9.394/1996) representa o marco inaugural para a expansao da oferta da Educagdo em
Tempo Integral (ETI) no Brasil. Essa lei estabelece as diretrizes e bases para a organizagao da
educacdo brasileira, fornecendo um arcabouco legal para a implementacdo da ETI. Além
disso, outras iniciativas politicas e programas educacionais tém contribuido
significativamente para a consolidacdo da ETI no pais. Dentre essas iniciativas, destacam-se
o0 Movimento Todos pela Educacdo, o Programa Mais Educacdo (PME) e o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) em vigor. A Lein°® 11.494/2007, por sua vez, estabeleceu a destinacdo de
recursos financeiros especificos para o financiamento de matriculas em regime de tempo
integral nas diferentes modalidades da educagdo basica.

Essas politicas educacionais tém desempenhado um papel fundamental na
implementa¢do do Ensino em Tempo Integral, cujos efeitos estdo sendo atualmente
experimentados na pratica educacional brasileira.

No tépico seguinte, buscamos discutir o conceito de emancipacdo humana sob a
perspectiva marxista, com o intuito de refletir sobre os sentidos e possibilidades de emancipar

sujeitos em uma realidade cada vez mais marcada pela intensificagdo das logicas capitalistas.

3 O Conceito de Emancipacdo Humana Sob a Perspectiva Marxista

Frequentemente, ao se indagar sobre o significado de educar, emerge a resposta de que
educar ¢ emancipar o ser humano. Contudo, essa afirmagao suscita outra questao fundamental:
de que emancipacao estamos falando? Tal indaga¢do nos conduz a analisar criticamente as
propostas emancipatorias que circulam na sociedade contemporanea, muitas das quais estdo

<« imersas em logicas que servem aos interesses do capitalismo.

2
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nos com dois conceitos centrais trabalhados por Marx: a emancipacao politica e a
emancipa¢ao humana. Esses conceitos nos instigam a refletir sobre a natureza da emancipagao
que buscamos promover entre os estudantes e até que ponto essa emancipacao contribui
efetivamente para sua forma¢ao humana integral.

Abordar o conceito de emancipagao politica, ¢ comum associd-lo as lutas e resisténcias
historicas diante de sistemas opressores que limitavam a liberdade de expressao na sociedade.
Exemplos emblematicos desse processo incluem a Revolugao Inglesa, a Revolugao Francesa
e a Independéncia do Brasil, entre outros movimentos. Embora tais conquistas tenham gerado
avancos significativos nos campos social, politico, cultural e econdmico, permanece a
existéncia de um poder quase imperceptivel que restringe a plena liberdade e a formagdo de
uma consciéncia critica no ser humano.

Ainda que essas lutas estejam vinculadas a resisténcia contra formas de opressao, ¢
necessario reconhecer que elas foram conduzidas por distintas correntes ideologicas,
frequentemente sob a lideranga da classe burguesa. Para compreender com maior

profundidade essas questdes:

A emancipagdo politica, por ser burguesa, ndo elimina a religido, ndo elimina as
contradi¢des na sociedade, ndo produz a liberdade e a igualdade efetiva entre
homens, ela representa a liberdade do Estado frente a religido. A emancipacdo
politica constituiu um avango, mas os seus limites sdo evidentes e podem ser
constatados nas sociedades em que ela se realizou (Souza; Jimenez, 2018, p. 16).

Como se pode observar, a emancipacdo politica atende predominantemente aos
interesses do Estado, funcionando, portanto, como um instrumento limitado de transformagao
social. Um exemplo desse processo € a emancipagao politica brasileira, cuja Constitui¢cdo (de
1824) apresentava um carater marcadamente hegemonico, especialmente em relacdo as
camadas populares. Trata-se, assim, de uma emancipagdo incompleta do ser humano, visto
que, conforme afirmam Souza e Jimenez (2018, p. 16), “A emancipacao politica ¢ a forma
definitiva da emancipacao humana dentro da ordem vigente, dentro da sociedade capitalista”.

Nessa perspectiva, De Lima (2020, p. 29) conclui:

Dentro desse cendrio, Marx considera que a emancipacao politica levada a termo
pela independéncia dos Estados Unidos e pela Revolucdo Francesa representou um
progresso para a sociedade moderna, em relagcdo a antiga sociedade fundada em
. privilégios e procedimentos arbitrarios. Contudo, € uma conquista limitada, pois sua
efetivag@o nao possibilitou o questionamento e a superagdo dos elementos materiais
2 e espirituais que fundamentam as relagdes de opressdo e exploragéo“n )
palavra: ndo ¢ ainda a emancipagdo humana.
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A emancipagao politica ndo possibilita que os individuos se reconhe¢cam plenamente
como sujeitos criticos e reflexivos diante dos acontecimentos que os circundam, sobretudo no
que se refere as dindmicas econdmicas. Em grande medida, a ordem vigente impde restrigoes
que contribuem para o enfraquecimento de uma emancipagao integral, limitando a autonomia
e a capacidade de consciéncia dos sujeitos.

Em contraste, a emancipa¢do humana ocorre quando o individuo se reconhece como
um ser genérico, isto €, como um ser que se realiza por meio de suas relagdes sociais, historicas
e produtivas. Sobre essa categoria, Marx, nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos de 1844,
elucida que a vida genérica comum aos seres humanos e aos animais, baseia-se inicialmente
na dependéncia da natureza inorganica para existir. Destaca, ainda, que quanto mais universal
¢ o ser humano em relagdo ao animal, mais amplo também ¢ o dominio dessa natureza
inorgénica da qual ele necessita. Elementos como plantas, animais, minerais, ar e luz integram
a consciéncia humana tanto como objetos cientificos quanto artisticos. Do mesmo modo, os
meios de vida espirituais que precisam ser elaborados antes de serem apropriados também
constituem parte essencial da existéncia e da atividade humana (Marx, 2015).

Compreende-se, portanto, que a emancipagdo humana esta vinculada a forma como o
individuo se relaciona com a natureza. O trabalho, nesse contexto, constitui um principio
educativo, uma vez que representa a agdo humana em permanente didlogo com o mundo
natural. No entanto, a ordem capitalista afasta o ser humano de sua vida genérica, ja que se
sustenta em ideologias que substituem essa condicdo essencial por valores como o
individualismo, a fragmentacao entre trabalho intelectual e manual e a formagado de relagdes
sociais marcadas pela exploragao.

Para De Souza Fernandes et al (2021), a efetivacdo da emancipacdo humana sé sera
possivel quando o homem conseguir se libertar do modo de produgao capitalista, responsavel
pela divisdo do trabalho, das classes sociais, e consequentemente da alienagdo dos sujeitos. E
necessario, portanto, que o homem seja capaz de se apropriar de todo o processo de producao
dos seus bens de consumo, tornando possivel a sua capacidade de decisdo e de escolhas e o
desenvolvimento integral das suas habilidades e competéncias.

Dessa forma, ao considerar o ser genérico como fundamento para a realizacdo da
emancipagdo humana, conforme as ideias de Marx, compreende-se que o individuo
transforma a natureza nao apenas para garantir sua subsisténcia, mas também para desenvolver

suas)‘capacidades de pensar, sentir, criar e realizar-se plenamente.
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No préximo tdpico, iremos abordar sobre qual a concepgao de sujeito emancipado no
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discurso da educagdao em tempo integral, topico que ird contemplar parte das ideias iniciantes

desse texto que ¢é referente ao primeiro topico.
4 O Sujeito Emancipado no Discurso da Educacio em Tempo Integral

No inicio deste trabalho, apresentamos de forma sucinta o processo historico de adesao
das Escolas de Tempo Integral no Brasil, enfatizando particularmente as politicas publicas
que sustentam essa implementagdo. Neste momento, propomos discutir, ainda de modo
sintético, como tais politicas educacionais definem e operacionalizam o conceito de
emancipagio no ambito desse novo modelo de ensino. E importante destacar, de inicio, que o
discurso presente em grande parte dessas politicas tende a distorcer ou confundir “Educacao
Integral” com a simples ampliacdo do tempo pedagdgico, reduzindo um conceito amplo e
formativo a uma dimensao meramente temporal.

Ao explorarmos a historicidade da Educacdo Integral no contexto contemporaneo,
observamos que ela emergiu como resposta a um cenario permeado por desigualdades sociais,
culturais e politicas. Marx e Engels (2004) por exemplo, ao analisarem a totalidade social,
também refletiram sobre a educagdo, compreendendo-a como elemento fundamental para a
superacao do capitalismo e para a construcdo de uma sociedade comunista. Para eles, essa
nova sociedade exigiria a formagao de um novo tipo de individuo, cuja educagdo, articulada
com o trabalho, promoveria a emancipagao social por meio de uma formacao humana integral,
conforme assinala Silva (2023).

Cabe refletir se a ampliagdo da jornada pedagdgica, tal como proposta no modelo de
Tempo Integral, de fato possibilita a escola desenvolver os sujeitos em sua integralidade.
Partindo dessa problemaética, apresentamos uma breve analise do documento intitulado “Guia
Orientador da EMTI (Escola Municipal em Tempo Integral)”, o qual delineia os principios,
diretrizes e caminhos que as EMTI devem seguir para alcangar uma educagdo de qualidade e
capaz de romper com a logica massificadora do ensino tradicional. Trata-se de um documento
extenso; por esse motivo, destacamos apenas um de seus topicos centrais, referente as
Dimensdes Fundantes do Tempo Integral, que envolvem: a Escola como Comunidade de

« Aprendizagem, a Aprendizagem Cooperativa como Método Pedagdgico Estruturante e 0
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de emancipacao sdao contempladas e que tipo de sujeito esse modelo de educacao pretende
formar.

No que se refere a concepgdo de Escola como Comunidade de Aprendizagem, o
documento “[...] apresenta uma proposta de transformacdo educacional que tenciona a
melhoria da convivéncia de todas/os” (Ceara, 2022, p. 6). No mesmo paragrafo, enfatiza-se
que tal transformacao sera orientada “pelos principios da Aprendizagem Dialdgica e por um
conjunto de Atuagdes Educativas de Exito para a sala de aula e para a gestdo escolar” (Ceara,
2022, p. 6).

Cabe destacar que, na mesma pagina, o documento apresenta uma nota de rodapé
explicando o significado de cada um desses principios. O primeiro deles refere-se a um
modelo de aprendizagem fundamentado no didlogo nao um didlogo qualquer, mas interacdes
em que todos os participantes t€m voz e sdo reconhecidos como sujeitos igualmente capazes
de produzir e partilhar conhecimento. Ja o segundo principio diz respeito ao projeto europeu
Includ-ed, que investigou escolas em diversos paises e identificou praticas pedagogicas
denominadas Atuacdes Educativas de Exito. Tais praticas evidenciaram, em contextos reais,
a possibilidade de: (i) elevar o desempenho académico de todos os estudantes; (ii) promover
melhorias na convivéncia escolar; e (iii) estimular atitudes de solidariedade (Ceara, 2022).

Observa-se que, embora o primeiro principio se proponha a promover uma pratica
pedagbgica inovadora, ele apresenta um carater fortemente idealizado. O uso do termo
“igualitaria”, por exemplo, mostra-se problematico, uma vez que a sociedade contemporanea
¢ profundamente marcada por desigualdades sociais que atravessam a instituicao escolar.

Questoes relacionadas a género, raca e capital cultural influenciam de maneira
significativa as relagdes no ambiente educativo, podendo reproduzir assimetrias mesmo em
praticas que se pretendem dialdgicas. No que se refere ao segundo principio, compreende-se
que, apesar de resultar de pesquisas europeias amplamente reconhecidas, sua aplicabilidade
nao € universal.

Praticas consideradas exitosas em determinados contextos ndo necessariamente
produzem os mesmos efeitos em realidades distintas. Contextos latino-americanos,
caracterizados por desigualdades historicas, processos de precarizagdo escolar e
especificidades socioculturais, exemplificam a necessidade de cautela na transposigao direta
dessas experiéncias para outros cendrios educacionais.

2 A dimensdo Aprendizagem Cooperativa como Método Pedagogico Estruturante tem

como objetivo promover atividades que estimulem a criatividade dos estudantes.
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real e atrativa, fazendo que a escola seja vista como um espago agradavel, que ndo impde os

conteudos programadticos autoritariamente” (Ceard, 2022, p. 7). Embora a aprendizagem
cooperativa seja amplamente reconhecida como uma metodologia inovadora, ¢ importante
considerar que diversas desigualdades estruturais como aquelas relacionadas a género, raga,
classe social e capital cultural tendem a permanecer invisibilizadas ao longo de sua
implementag¢do, limitando o alcance efetivo desse principio.

Ademais, ¢ necessario reconhecer que os conteidos programaticos nao sao
propriamente suprimidos no processo educativo. O curriculo escolar segue condicionado por
politicas educacionais, avaliagdes externas e metas institucionais que orientam e regulam o
trabalho docente, configurando um campo de praticas que nao pode ser dissociado das
demandas normativas do sistema educacional. Assim, a suposicdo de que a Aprendizagem
Cooperativa impediria a imposi¢ao autoritaria de conteudos deve ser analisada com cautela,
uma vez que o curriculo permanece como eixo central.

Outro aspecto que merece problematizacdo refere-se a expectativa de que a
Aprendizagem Cooperativa promova a participagdo equitativa de todos os estudantes. Tal
premissa desconsidera que nem todos demonstram engajamento ativo, seja por timidez,
inibi¢do, baixa autoconfianca ou por relagdes interpessoais que reproduzem desigualdades ja
existentes no ambiente escolar. Dessa forma, embora apresente potencial pedagogico, a
Aprendizagem Cooperativa mostra-se limitada quando ndo incorpora uma perspectiva critica
capaz de enfrentar e transformar as estruturas sociais e institucionais que atravessam a escola.

Por fim trazemos a ultima Dimensdao Fundante do Tempo Integral que ¢ o
Protagonismo Estudantil como elemento determinante para o desenvolvimento da autonomia.

Vejamos o que o texto destaca sobre essa dimensao:

Quando a escola propde um ensino pautado em praticas nas quais a/o aluna/o se
enxerga como o centro do processo educativo, fica estabelecida uma predisposicdo
em que ela/ele desenvolve a capacidade de fazer escolhas e se sente estimulada/o a
encontrar formas criativas de superagdo. Isso fortalece a gestdo participativa, a
medida que aguca o senso de responsabilidade e autonomia, despertando, na/no
estudante, a visao de futuro (Ceard, 2022, p. 7).

Reconhecemos que a escola deve, de fato, promover acdes que estimulem o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes; contudo, tal processo ndao pode ocorrer de

maneira aleatoria ou desprovido de intencionalidade pedagogica, razdo pela qual se faz
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condi¢des historicas, sociais, institucionais e pedagogicas especificas. Nesse sentido, torna-se
imprescindivel compreender que o protagonismo ndo pode ser naturalizado como solucdo
universal, mas deve ser articulado a uma reflexdo critica sobre as condigdes concretas que
possibilitam ou limitam o exercicio pleno da autonomia no contexto escolar.

Ao realizar uma andlise critica da proposta pedagogica apresentada no Guia Orientador
da EMTI, ainda que de maneira sucinta, € possivel identificar lacunas significativas no que se
refere a promocao de uma emancipagao humana nos termos defendidos pela perspectiva
marxista discutida ao longo deste trabalho. Nesse sentido, a ideia exposta a seguir contribui
para reforcar tal compreensao:

Sem duvida, € necessario que a classe trabalhadora tenha acesso ao conhecimento
historicamente sistematizado e acumulado, pois sem o patrimdnio — cognitivo, tecnologico e
artistico — amealhado at¢ o momento pela humanidade, seria para ela impossivel tanto
iluminar o processo de sua libertagdo como construir uma outra e superior forma de
sociabilidade. A burguesia pode opor a isso inimeros obstaculos, mas ndo pode impedir
totalmente, pois isso significaria a sua propria morte. Contudo, ainda que esse acesso da classe
trabalhadora ao conhecimento historicamente sistematizado seja necessario, ndo ¢ condi¢ao
suficiente para embasar a luta pela sua emancipacao (Tonet, 2014, p. 14).

E perceptivel o distanciamento das politicas publicas educacionais em relagdo a uma
concepcao de conhecimento que contemple a integralidade e a complexidade da experiéncia
humana. Observa-se que as propostas presentes nesses documentos tendem a assumir um tom
de conformismo diante da 16gica capitalista, sistema que historicamente produz e reproduz
mecanismos de exclusdo, especialmente sobre a classe trabalhadora. Nesse contexto, tais
politicas acabam por reforcar processos de alienagdo dos filhos e filhas da classe trabalhadora
pobre, afastando-os de um horizonte formativo comprometido com a emancipa¢do humana

em seu sentido mais pleno.
5 Consideracoes Finais

E necessario reconhecer que as transformagdes nos contextos historicos articulam-se
de maneira profunda as dimensdes cultural, social, politica e, sobretudo, econdmica. Tais
transformagdes incidem diretamente sobre a educagdo escolar, instituicdo que continua a

desgnpenhar papel central na manuten¢do e reprodugdo das relagdes sociais vigentes. Nesse
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a-se que a escola nao ¢ neutra, pois sua constituigao historica ¢ permeada por

ideologias que expressam interesses hegemonicos e dominantes.

Nesse cendrio, observa-se que conceitos como assistencialismo, prote¢do integral,
equidade e protagonismo estudantil sdo incorporados as politicas educacionais de maneira
que, embora discursivamente progressistas, acabam por restringir a autonomia e a
emancipacao dos sujeitos ao reforgar pardmetros normativos que ndo enfrentam as raizes
estruturais da desigualdade.

A Educagdo em Tempo Integral, por exemplo, configura-se como uma proposta
implementada de forma acelerada na rede publica, muitas vezes sem considerar as condi¢des
concretas da classe trabalhadora pobre. O curriculo que a acompanha tende a reforcar praticas
pouco criticas, distanciando-se da constru¢do de um conhecimento capaz de fomentar a
consciéncia critica ¢ a compreensao das contradigdes sociais.

As persistentes desigualdades sociais sdao expressao direta de um sistema opressor que
continua a impactar de maneira mais severa os trabalhadores e trabalhadoras da classe pobre.
Somente por meio de uma educagdo comprometida com a critica radical dessas estruturas sera

possivel avangar em dire¢ao a uma formagao verdadeiramente emancipatoria.
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