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Resumo

O presente estudo analisa o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como
elemento contribuinte para a constru¢ao da identidade docente, partindo da necessidade de compreender
a relevancia da inser¢@o precoce do estudante de licenciatura no ambiente escolar. O objetivo consiste
em analisar as contribui¢des do PIBID para o desenvolvimento académico e profissional do licenciando,
considerando as vivéncias, aprendizagens e reflexdes construidas ao longo dessa experiéncia formativa.
A pesquisa fundamenta-se teoricamente em autores como Pimenta e Lima (2012; 2017), Tardif (2014),
Freire (2011) e Paniago (2018), que destacam a importancia da formagao docente articulada a praticas
pedagogicas que atendam as especificidades dos alunos. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, caracterizada como relato de experiéncia. Os resultados evidenciam que as
experiéncias proporcionadas por programas de iniciacdo a docéncia, aliadas a articulac@o entre teoria e
pratica, contribuem para a formagao de profissionais mais preparados, reflexivos e comprometidos com
a educacdo de qualidade. Por fim, destaca-se a importancia da continuidade e ampliagdo de politicas
publicas como o PIBID, considerando seu impacto positivo na formagdo docente e na melhoria da
educagao basica.

Palavras-Chave: Constru¢ao Docente; Identidade Profissional; Iniciagao a docéncia; Praticas

Pedagogicas.
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Introducao

A formacao inicial de professores constitui-se como elemento fundamental para a
constru¢do da identidade docente, sendo imprescindivel, nesse processo, a articulagdo entre
teoria e pratica. Nesse sentido, os cursos de licenciatura devem proporcionar experiéncias
formativas que ultrapassem o ambito teorico, inserindo os futuros docentes em contextos reais
de ensino. Nessa perspectiva, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) destaca-se como politica publica educacional relevante, ao promover a aproximagao
entre universidade e educagdo basica, contribuindo para o fortalecimento da formagao docente.

O PIBID possibilita ao licenciando a inser¢ao no cotidiano escolar desde os primeiros
anos de formagdo, favorecendo o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, didaticas e
reflexivas. Ao vivenciar a pratica docente, o estudante compreende as dinamicas do ambiente
escolar e desenvolve uma postura critica diante do processo de ensino-aprendizagem. Ademais,
a pratica docente constitui-se ndo apenas pela apropriacdo de conhecimentos teéricos, mas
também pelas experiéncias concretas no contexto escolar. Nesse sentido, Pimenta e Lima
(2012) afirmam que as escolas se configuram como espagco de atuacdo docente, sendo o
conhecimento dessa realidade condigdo essencial para a formagao profissional.

A partir da inser¢do no subprojeto “Alfabetizagdo e Letramento em Perspectiva
Inclusiva: abordagens alternativas com alunos atipicos e neurotipicos nas turmas regulares”,
evidencia-se que a articulagdo entre teoria e pratica ¢ central na formacdo docente. Conforme
Pimenta e Lima (2012) a profissdo docente se constrdi na pratica, em um movimento continuo
de interagdo entre saberes tedricos e experiéncias vivenciadas.

Diante desse contexto, justifica-se o desenvolvimento deste estudo pela necessidade de
compreender as contribui¢cdes de programas de iniciagdo a docéncia na formacao inicial de
professores, considerando sua relevancia para a constru¢do da identidade profissional e para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas.

Ademais, o trabalho fundamentou-se na abordagem bibliografica que, de acordo com o
autor Gil (2002) ¢ desenvolvida a partir de material j& elaborado, como artigos cientificos e
livros. A pesquisa aborda autores e obras que foram encontrados e contextualizados na esfera
da literatura. Além da fundamentagdo teorica, utilizou-se a aplicagdo metodologica da
observagdo participante como um elemento-chave na idealizacao desta investigacdo. Para o

A autor Malinowski (1978), essa pratica concentra-se na presenca fisica e a observacao direta. O
auto% destaca o uso da convivéncia didria, da capacidade de entender, e de participar d"a it

A

dos aconteciai piiidiano da comunidade obsers
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Além disso, a pesquisa tem como procedimento metodologico a abordagem qualitativa,
caracterizada como relato de experiéncia, desenvolvida a partir da participacdo no subprojeto
do PIBID. Segundo Minayo (2001), essa abordagem lida com estudos de fendmenos subjetivos,
como motivagdes, crencas ¢ valores. Para a autora, as partes mais profundas das relagdes
humanas sdo complexas, uma vez que ndo podem ser limitadas apenas a nimeros, quantidades
e estatisticas. Nessa perspectiva, a investigagdo constitui-se no ambito do processo de
exploracdo pedagogica para a concepgao da construgdo identitaria das bolsistas, realizada no
contexto do PIBID.

E por fim, o objetivo deste trabalho consiste em analisar as contribui¢cdes do PIBID para
a construcdo identitaria ¢ o desenvolvimento académico e profissional do licenciando,
considerando as vivéncias, aprendizagens e reflexdes construidas ao longo dessa experiéncia
formativa.

O presente trabalho ¢ fruto das analises produzidas pelas discentes por meio do curso
de Pedagogia da universidade federal do Para (UFPA), assim como, a premissa para a realiza¢ao
desta pesquisa ocorreu por intermédio das disciplinas trabalhadas ao longo do curso e através
da observagdo direta, sendo estas feitas durante a permanéncia no programa de iniciagdo a

docéncia PIBID. Portanto, a motivagao surgiu a partir da investigagao tedrica e pratica.

Desenvolvimento

1 A articulacio entre teoria e pratica como ferramenta essencial no processo de ensino-

aprendizagem

A articulagdo entre teoria e pratica configura-se como um elemento fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente na formacdo inicial docente. Nesse sentido,
Pimenta (2012, p. 26) afirma que “a pratica ndo ¢ mera aplicagdo da teoria, mas espago de
producdo de conhecimentos”, evidenciando o -carater reflexivo da acdo pedagogica.
Corroborando essa perspectiva, Tardif (2014, p. 39) destaca que “os saberes dos professores
sdo plurais e oriundos de diversas fontes”, sendo a experiéncia um componente central na
construgdo desses saberes.
Ademais, a luz de Freire (2011, p. 24), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
. ensino”, o que reforca a indissociabilidade entre teoria e pratica na constitui¢do da praxis

docente. Assim, compreende-se que o dominio tedrico, de forma isolada, ndo
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efetividade da agdo pedagdgica, sendo imprescindivel sua articulagdo com a vivéncia no
contexto escolar.

Nesse contexto, iniciativas como o PIBID ampliam significativamente as possibilidades
de integragao entre teoria e pratica, ao promover a inser¢ao dos licenciados no cotidiano escolar.
Essa experiéncia favorece a constru¢io da identidade docente, uma vez que permite ao futuro
professor refletir criticamente sobre sua atuacdo. Conforme Freire (2011, p. 47), “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”, o que

evidencia a importancia da reflexao continua no processo formativo.
2 PIBID como potencializador para a construcio da identidade docente do licenciando

O PIBID constitui-se como um programa fundamental para a formacao docente, sendo
capaz de transformar a perspectiva do graduando em relag@o ao seu curso e sua futura profissao.
Para além da vivéncia na pratica, o projeto, que possui duracdo de até¢ dois anos e abrange
alunos desde primeiro semestre, oportuniza a articulagdo entre teoria e pratica no ambiente
educacional. Nesse viés, percebe-se que a insercdo precoce no cotidiano da escola publica
permite ao bolsista vivéncia a realidade dos espacos educacionais. Essa imersao ¢ corroborada

por Paniago et al. (2018) que destacam as experiéncias encontradas no programa:

Os alunos das Licenciaturas podem envolver-se, desde o inicio de sua formagéo, em
experiéncias de aprendizagem da docéncia, nas escolas publicas de educagéo basica,
que vao desde o conhecimento de questdes administrativas, de gestdo, questdes
socioculturais dos alunos, relagdes interpessoais a praticas de ensino em sala de aula

(p- 8).

Dessa forma, a constru¢do identitdria comeca a ser delineada nos cotidianos das
escolas, viabilizando que o licenciando se veja como sujeito ativo durante o processo educativo.
Nesse cenario, o projeto de iniciagdo a docéncia (PIBID), situa o discente no contato direto com
a realidade da instituicdo, facilitando a observacao direta, o contato frequente com os alunos e
a visualizacao das metodologias pedagdgicas aplicadas pela professora regente. Dessa forma,
busca-se fornecer por meio da imersdo do chdo da escola, experiencias que pontuaram os
educadores como sujeitos empenhados e dedicados na idealizagdo da constitui¢do docente.

Nessa perspectiva as autoras Costa e Silva afirmam que:

O contato direto com alunos, a vivéncia em sala de aula e a interacdo com colegas e
2 comunidade escolar ndo apenas complementam o aprendizado tedrico, tangReém
moldam suas percep¢des e concepgdes quanto a docenc1a fo la L.
gascnvolvimento como educadores cQuag
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As vivéncias no chio da instituicdo Dom Angelo Frosi, pontuaram que a teoria nio se
torna suficiente para a atuacdo na sala de aula. Vivenciamos situagdes que sdo incontaveis em
livros e que somente a pratica leva a explicagdao. Nesse sentido, a presenca na escola de forma
diaria e constante, acaba se tornado um catalisador para a aprendizagem continua como docente

e para sua formagao. Conforme salientam Paniago et.al (2018):

Estar na escola desde o inicio do curso possibilita a vivéncia efetiva do trabalho
docente, o convivio com as relacdes multifacetadas e heterogéneas do contexto. Por
certo, as narrativas revelam que o PIBID proporciona a experiéncia real da pratica na
escola, o que enseja um cenario significativo para a aprendizagem da docéncia (p.14).

Por isso, o aprender e o ensinar constituem-se como uma sequéncia de praticas
desempenhada por saberes adquiridos ao longo da experiéncia com o ambiente inserido. Nesse
sentido, o PIBID impulsiona esses saberes, ao inserir os licenciados dentro da sala de aula,
oportunizando o contato direto com o cotidiano das escolas. Para Tardif (2014) “Os proprios
professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes
especificos, baseados em seu trabalho cotidiano € no conhecimento de seu meio. Esses saberes
brotam da experiéncia e sdo por ela validados™ (p. 38-39).

Esses saberes, validados pela pratica mencionado por Tardif, foram observados nas
situagoes cotidianas da escola, principalmente nas intervencdes pedagogicas trabalhadas. Como
exemplo disso, realizou-se pelo grupo de bolsistas, a elaboragdo para um plano de aula
sequenciado, composto por 11 atividade realizada durante onze dias, sendo este um ponto
significativo dessa experiéncia. Diferente de uma aula isolada, essa sequéncia de 11 encontros
permitiu acompanhar de perto a evolugdo dos alunos e refletir melhor sobre o papel do
professor.

Na préatica, o planejamento foi ajustado conforme as necessidades da turma,
principalmente para os alunos com transtornos do espectro autista, foram necessarias
adaptagdes de atividades, para que os estudantes pudessem participar e alcangar o objetivo nas
atividade proposta, além disso, cada aula focou no nivel de desenvolvimento em relagdo leitura,
escrita e letramento de cada estudante, indo desde do nivel iconico ao silabico alfabético,
confirmando que a identidade docente se constrdi no dia a dia, unindo o que aprendemos na

universidade com a realidade da sala de aula.

3 APritica Pedagdégica como Caminho Transformador: A Vivéncia das Interveggbes
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A constru¢do da identidade docente ndo ocorre apenas no ambito académico, ela se
consolida no cotidiano escolar, entre os desafios e as possibilidades que surgem a cada aula. E
nesse cendrio que o papel do professor se manifesta e ganha novos sentidos. Nesse contexto, as
11 aulas praticas realizadas na instituicdo Dom Angelo Frosi, com uma turma do 1° ano do
Ensino Fundamental, tornam-se fundamentais para essa formacdo e para a Constituicdo dos
saberes e conhecimentos dos profissionais da educagao.

Nesse viés para o autor Tardif (2014) aponta que:

Os saberes profissionais dos professores ndo sdo somente personalizados, eles
também sdo situados, isto ¢, como diziamos anteriormente, construidos e utilizados
em fungdo de uma situagdo de trabalho particular, e é em relagdo a essa situagdo
particular que eles ganham sentido (p. 266).

Nessa perspectiva o aprender docente esta envolvido em saber como agir e ensinar.
Tardif (2014) Destaca que a motivagdo no processo de aprendizagem ¢ essencial para que os
estudantes se envolvam em qualquer tipo de exercicio, ja que motivar os estudantes caracteriza-
se como uma atividade emocional e social, que abrange motivagdes complexas humanas. Nesse
sentido, durante as intervengdes, buscou-se aplicar metodologias que respeitassem o ritmo de
cada estudante, unindo os saberes da universidade a pratica de um planejamento sequencial,
focado na consciéncia fonoldgica e na evolugdo da escrita de cada crianga.

As autoras Pimenta e Lima (2017) destacam que a identidade docente ndo se trata de
algo isolado, mas necessita de ambientes de formagao para se construir. Nesse sentido, o PIBID
impulsiona aspectos construtivos da formacdo do universitario. Além disso, essa forma de
trabalhar as intervengdes no processo educativo, realizada pelas bolsistas, focou em respeitar
as particularidades de cada aluno, dando atencdo especial ao processo de adaptagdo das
atividades para os estudantes com TEA.

Buscou-se garantir que a mediacdo pedagogica fosse realmente inclusiva, permitindo
que todos participassem das propostas. Assim, as 11 aulas ndo foram apenas contetidos
passados, mas momentos de entender as necessidades de cada crianga e ajustar o ensino para
que ninguém ficasse de fora.

Foi com o olhar pedagogico visando as especificidades de cada aluno, que elaboramos
o plano de atividades voltadas para identificar o nivel e os conhecimentos prévios dos alunos
em relacdo a escrita, leitura e letramento. Foi possivel observar o quanto essa estratégia

< pedagogica foi relevante para o aprimorando dos conhecimentos tedricos e praticos das
bolsistas, sendo fundamental na construgdo desta proposta a articulagdo entre a ari e

pratica. As autorg nta ¢ Lima (2017) mencionam g
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Essa formagdo tem por objetivo preparar o estagiario para a realizagdo de atividades
nas escolas, com os professores nas salas de aula, bem como para o exercicio de
analise, avaliagdo e critica que possibilite a proposicdo de projetos de intervengdo a
partir dos desafios e das dificuldades que a rotina do estagio nas escolas revela (p.97).

Sendo assim, no contexto do PIBID a exploracdo da construcao docente se manifesta
dentro do relato das autoras, uma vez que habitua as bolsistas a vivenciar essas experiéncias e
desafios encontrados na sala de aula. A partir disso, serdo apresentados alguns registros das
atividades da proposta de intervencao realizada com os alunos durante o nosso percurso
pedagdgico, contribuindo para a constru¢do da nossa identidade docente, como futuros

professores.

Figura 1- Atividade de intervencdo de caca palavras

« FRUTO

Fonte: Acervo das bolsistas (2025)

Ao observarmos a Figura 1, fica evidente a materializacdo da nossa proposta inclusiva.
Do lado esquerdo, apresentamos a atividade em seu formato padrdo, com a complexidade de
um caga-palavras tradicional. Do lado direito, no entanto, expomos a atividade adaptada: um
exercicio de cacga-palavras simplificado, com menos letras. Essa adaptacao nao foi aleatoria, ela
nasceu da escuta atenta e da observacao cuidadosa do ritmo e das necessidades especificas de
um aluno com TEA, o qual possui dificuldades em reconhecer algumas letras e na coordenagao
motora. Nesse sentido, essa etapa nos ensinou, de forma muito concreta, que a inclusdo exige

sensibilidade para oferecer o suporte necessario sem anular o desafio pedagogico.

REALIZAGAO:
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Figura 2 - Intervengoes fora dos espagos escolares com alunos do 1° ano

Fonte: Acervo das bolsistas (2025)

Dando continuidade a essa reflexdo, a figura 2 retrata as intervengdes realizada fora do
ambiente escolar com alunos do 1° ano. Percebe-se que o aprender pedagogico ndo se manifesta
apenas na sala, mas em situacdes do cotidiano que o docente transforma como aprendizado.
Sobre esse viés, o autor Tardif (2014. p. 36) afirma que o saber docente ¢ um “saber plural,
formado pelo amalgama, (...) de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais’.

A partir dessa perspectiva, a segunda figura retrata o aprender fora da sala de aula,
essencial para que o professor estimule situacdes que favorecam a formacao do conhecimento

do aluno. Para o docente, o ensino fora do espaco de aula colabora tanto para o desenvolvimento .

profissional quanto pessoal, visto que, da mesma maneira que o docente ensina, ele aprende, o

que consequentemente possibilita o uso de praticas inovadoras no processo (‘ 0

A
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aprendizagem e contribui diretamente para o desenvolvimento da constru¢ao identitaria das

bolsistas como futuras docentes.

Conclusoes

Em linhas gerais, este estudo evidenciou que a formacao inicial docente se fortalece
significativamente quando ha uma efetiva articulacao entre teoria e pratica, especialmente por
meio de programas como o PIBID. Em suma ao longo da pesquisa, foi possivel compreender
que a inserg¢do precoce do licenciando no ambiente escolar proporciona experiéncias formativas
que ultrapassam o conhecimento tedrico, permitindo a construgdo de saberes pedagdgicos
fundamentados na realidade da sala de aula.

As vivéncias desenvolvidas no contexto do subprojeto “Alfabetizacdo e Letramento em
Perspectiva Inclusiva” demonstraram que a pratica docente se constitui em um processo
dindmico, reflexivo e continuo. Nesse percurso, as intervengdes pedagogicas realizadas, bem
como o planejamento e a adaptacdo das atividades, evidenciaram a importancia de um olhar
sensivel as especificidades dos alunos, sobretudo no que se refere a educagao inclusiva. Assim,
constatou-se que ensinar exige ndo apenas dominio de conteudos, mas também a capacidade de
mediar o conhecimento de forma equitativa e significativa.

Ademais, a experiéncia no PIBID revelou-se essencial para a construcdo da identidade
docente, uma vez que possibilitou as bolsistas o contato direto com os desafios e as
potencialidades do cotidiano escolar. Essa vivéncia contribuiu para o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva, conforme apontam os referenciais tedricos discutidos, refor¢ando a
ideia de que a docéncia se constrdi na pratica, em constante didlogo com a teoria.

Outro aspecto relevante refere-se a importancia do planejamento pedagogico flexivel,
capaz de ser ajustado conforme as necessidades da turma. As experiéncias com a sequéncia
didatica evidenciaram que o acompanhamento continuo do processo de aprendizagem dos
alunos favorece intervengdes mais eficazes, contribuindo para o avango no desenvolvimento da
leitura, escrita e letramento.

Diante disso, conclui-se que o PIBID atua como um importante potencializador na
formagdo inicial de professores, promovendo a integragdo entre universidade e escola e
possibilitando a constru¢do de praticas pedagodgicas mais conscientes, inclusivas e

« contextualizadas. Dessa forma, a vivéncia proporcionada por programas de iniciagdo a docéncia
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Por fim, destaca-se a necessidade de continuidade e ampliagdo de politicas publicas
como o PIBID, considerando seu impacto positivo na formagdo docente e na melhoria da
educagdo basica. Sugere-se, ainda, que novas pesquisas aprofundem as discussdes sobre
praticas inclusivas e formacao docente, a fim de fortalecer cada vez mais a atuagao dos futuros

professores no contexto educacional contemporaneo.
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