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Resumo
Esta pesquisa objetiva compreender a afetividade na Educagdo Infantil ndo como um mero

atributo da personalidade docente, mas como uma categoria ética e politica indispensavel para
a formagdo de sujeitos autdnomos. Para tanto, analisamos as categorias de ética amorosa
(hooks, 2021) e pedagogia da autonomia (Freire, 2021) evidenciando a presenca da ética
amorosa em contexto educacional, reforcando suas nuances e potencialidades dentro do espago
escolar. Como percurso metodoldgico, langamos mao da revisdo bibliografica integrativa, de
natureza qualitativa, articulada com a anélise de artigos cientificos contemporaneos indexados
nas bases SciELO e Periddicos CAPES. Por fim, concluiu-se que na Educagdo Infantil, a
autonomia e a ética amorosa sdo praticas intrinsecamente ligadas. Tendo o afeto como um
instrumento para o desenvolvimento integral dos individuos e base para a autonomia que
floresce dentro do contexto escolar, favorecendo a sala de aula como espaco de resisténcia e
formacao social.
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Introducio
A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, constitui-se como um espago-

tempo singular, onde as bases do desenvolvimento humano sao lancadas ndo apenas sob o viés
cognitivo, mas, primordialmente, na interseccdo entre o bioldgico, o social e o afetivo. A
presente investigacdo fundamenta-se na premissa de que a afetividade transcende a dimensao
de um mero atributo da personalidade docente ou de um recurso de manejo de classe. Pelo
contrario, configura-se como uma categoria ética e politica essencial para a constitui¢do da
subjetividade e para a formacao de sujeitos autdbnomos. No entanto, o reconhecimento dessa
centralidade € o resultado de um longo e descontinuo processo historico.

No cenario brasileiro, o atendimento as criancas pequenas transitou, tardiamente, de

. uma matriz assistencialista e higienista, que via a crianga como um ser passivo ou carente dé
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cuidados basicos, para a concepcao da crianga como sujeito de direitos e protagonista de sua
historia. Este novo paradigma, balizado pela Constituigdo Federal de 1988 e consolidado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96), estabeleceu a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Entretanto, observa-se que, no cotidiano das
institui¢des, ainda persistem praticas pedagogicas herdeiras de uma légica fragmentaria. Tal
fragmentacdo relega o afeto a um plano secundario, frequentemente percebido como um
"suporte" para o desenvolvimento intelectual, e ndo como a propria engrenagem que permite o
acesso ao conhecimento e a autoafirmagao.

O cerne desta discussdo reside na desarticulacdo entre as relagdes intersubjetivas
estabelecidas no ambiente escolar ¢ a consolidagdo da autonomia discente. Para que a
autonomia deixe de ser um conceito abstrato e se torne uma pratica de liberdade, é preciso
recorrer a referenciais que pensem a educagdo para além da transmissdo de conteudos. Sob a
perspectiva de bell hooks, a educagao ¢ compreendida como uma agao politica alicer¢ada em
uma "ética amorosa". Esta proposta ndo se confunde com sentimentalismo, mas define-se como
uma forga transformadora que confronta estruturas de dominagao e silenciamento por meio do
cuidado, do reconhecimento e do respeito mutuo.

Em diadlogo com essa premissa, a pedagogia de Paulo Freire reitera que a autonomia ndo
ocorre por decreto, mas pressupde um amadurecimento existencial que demanda o
reconhecimento rigoroso da identidade do educando. A "amorosidade" freireana €, portanto, o
fundamento para uma relagdo dialdgica onde o educador ndo impde sua vontade, mas cria as
condi¢des para que a crianca emerja como ser social. Nesse sentido, a caréncia de uma
intencionalidade afetiva no planejamento pedagogico obstaculiza o desenvolvimento integral,
mitigando as possibilidades de agéncia e o exercicio da curiosidade epistemologica infantil.

Para sustentar teoricamente esse debate, este trabalho recorre também ao arcabougo de
Henri Wallon, cuja teoria psicogenética demonstra que a afetividade ¢ o primeiro recurso de
interagdo da crianga com o mundo, permanecendo como componente indissociavel da
inteligéncia ao longo da vida. Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como um estudo
de natureza qualitativa, estruturado por meio de uma revisao bibliografica integrativa. O corpus
analitico ¢ constituido por obras seminais de Freire e hooks, articuladas com a produgao
cientifica contemporanea disponivel em bases como SciELO e Periédicos CAPES.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a relevancia da afetividade na construcao da
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autonomia infantil a luz da ética amorosa e da pedagogia freireana. Pretende-se,
especificamente: caracterizar o papel da mediagdo docente no desenvolvimento integral;
investigar como a seguranga emocional e a autoestima estruturam a capacidade de escolha da
crianga; e discutir o afeto como um instrumento de resisténcia politica contra praticas
pedagogicas autoritarias. Espera-se que esta sintese critica contribua para repensar a praxis na
Educagdo Infantil, assegurando que o ambiente escolar seja, de fato, um lugar legitimo para a

manifestagdo plena do ser.

O Amor como Pratica da Liberdade: A Etica Amorosa em bell hooks
A compreensdo do amor no ambiente educativo, para bell hooks, afasta-se do
sentimentalismo ingénuo e posiciona-se como uma postura ontologica e politica de resisténcia.
A autora argumenta que vivemos em uma "cultura de dominacdo" — patriarcal, colonialista e
capitalista — que utiliza o medo e a coer¢do como ferramentas primordiais de controle social,
moldando as subjetividades desde o primeiro contato com as instituicdes. Infelizmente, a
educacdo institucionalizada frequentemente atua como um brago dessa engrenagem,
reproduzindo dinamicas de poder verticais e autoritdrias onde o silenciamento do aluno ¢
perversamente confundido com disciplina ou "bom comportamento". Ao propor uma ética
amorosa, hooks (2021) redefine o amor ndo como um sentimento efémero, incontrolavel ou
restrito a esfera privada, mas como uma escolha deliberada, uma prética social e uma ferramenta
de libertagao intelectual. Como ela mesma define:
Comegar por sempre pensar no amor como uma agdo, em vez de um sentimento, €

uma forma de fazer com que qualquer um que use a palavra dessa maneira
automaticamente assuma responsabilidade e comprometimento (hooks, 2021, p. 55).

Essa redefinicdo ¢ particularmente revolucionaria quando aplicada a Educagao Infantil
brasileira. Historicamente, a afetividade nesta etapa foi delegada ao campo do "instinto
materno", da "maternagem" ou da "extensdo do lar" — visdes essencialistas que serviram tanto
para invisibilizar a complexidade do desenvolvimento infantil quanto para desqualificar o
carater cientifico e o rigor pedagogico da profissao docente (Dias, 2022). Ao transpor o amor
do campo do instinto bioldgico para o campo da ética profissional e da intencionalidade
pedagbgica, hooks devolve ao professor a responsabilidade politica de sua pratica. O amor,
portanto, deixa de ser algo que se "sente" espontaneamente por algumas criangas € nao por

\ & outras, para se materializar através de seis pilares fundamentais e interdependentes que devem
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sustentar o planejamento docente: cuidado, afei¢ao, reconhecimento, respeito, compromisso €
confianca.

Na praxis cotidiana, a articulagdo desses pilares exige que o educador rompa com a
visao adultocéntrica e reconheca a criangca como um sujeito integral, detentor de uma agéncia
propria, e ndo como um "vir-a-ser" incompleto ou uma "tabua rasa" a ser preenchida. O respeito,
nesse contexto, manifesta-se na escuta ativa — aquela que valoriza a linguagem nao verbal, o
choro, o balbucio e o gesto como formas legitimas de expressdo — e na validacao das emogdes
infantis como constituintes do pensamento.

Um ponto nevralgico e profundamente provocador da teoria de hooks ¢ a afirmacdo de
que amor ¢ abuso sao mutuamente excludentes. No ambiente escolar, o abuso muitas vezes
mascara-se de "corre¢do necessaria" ou "educagdo firme": a humilhagdo publica, o grito
coercitivo, a negacao do afeto como puni¢do e a deslegitimagao sistematica do saber da crianga
sao formas de violéncia simbolica que aniquilam a autoestima e impedem o desenvolvimento
da autonomia.

Conforme hooks (2021) assevera, a presenca do amor anula a possibilidade do abuso,
pois amar implica um compromisso inegocidvel com a justica e com o florescimento do outro
em sua plenitude. Assim, a ética amorosa na sala de aula torna-se o fundamento para uma
"pedagogia engajada" e para a liberdade; é a construgdo de um espago seguro onde o erro nao
¢ punido com a dor ou o constrangimento, mas acolhido como uma etapa necessaria da
curiosidade epistemolodgica. Sem essa base afetiva-ética, a autonomia proposta por Paulo Freire
torna-se um horizonte inalcangavel, pois a crianca amedrontada ou silenciada pela cultura da
dominacdo ndo arrisca a criagdo, o questionamento ou a descoberta; ela apenas sucumbe a

repeticao e a obediéncia passiva.

A Pedagogia da Autonomia e o Respeito ao Saber do Educando

A autonomia na proposta de Paulo Freire ¢ indissociavel das categorias de liberdade e
ética, configurando-se como o eixo central de sua praxis emancipadora. Para o autor, a condi¢ao
humana ¢ definida pela essencial inconclusdo; o ser humano ¢ um ser inacabado e,
fundamentalmente, consciente desse estado. E justamente na "consciéncia do inacabamento”
que reside a mola propulsora do fendmeno educativo: se fOssemos seres completos ou

determinados, a educacao seria apenas um treinamento técnico. Contudo, por sermos um "vir
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a ser", a crianga na Educagdo Infantil encontra no ambiente escolar o espago privilegiado para
exercitar sua vocagdo ontologica de "ser mais" (Freire, 2021)

Nesse cenario, Freire (2021) estabelece uma critica vigorosa a "educagdo bancaria",
modelo em que o saber ¢ tratado como um deposito € o educando como um receptaculo passivo.
Na primeira infancia, essa patologia pedagdgica manifesta-se na imposi¢ao de rotinas
mecanicas e conteudos desvinculados da realidade, que ignoram a bagagem cultural e os saberes
de experiéncia feito que a crianga traz de seu contexto familiar e comunitario. Em oposi¢ao, a
pedagogia freireana exige que o educador respeite a identidade e a autonomia do educando,
reconhecendo-o como um sujeito que ndo apenas reage, mas atua, pensa e sente sobre o mundo.

A autonomia, portanto, ndo ¢ um estagio alcancado por decreto ou uma concessao
outorgada pelo adulto ao final da escolarizagdo; ela é um processo de amadurecimento
existencial que se forja na experiéncia cotidiana de tomar decisdes e assumir as consequéncias
de suas escolhas. Freire ensina que o papel do docente ndo € substituir a vontade da crianga ou
moldar seu comportamento através de mecanismos de coagdo e silenciamento. Pelo contrario,
cabe ao educador oferecer o suporte necessario € um ambiente de seguranga afetiva para que o
exercicio da escolha seja possivel. Fundamentando-se em Freire (1996 apud Machado, 2017),
compreende-se que esse "vir a ser" autbnomo € uma vivéncia pratica da liberdade, exigindo
uma postura docente de profundo respeito a alteridade infantil.

Na cotidianidade da Educacao Infantil, a constru¢do da autonomia revela-se em gestos
aparentemente simples, mas imbuidos de densidade pedagogica: no ato de escolher um
brinquedo, na organizagdo autdbnoma de seus pertences, na manifestacdo de preferéncias
alimentares ou na mediacao dialogada de um conflito com os pares. O professor de inspiracao
freireana ¢ aquele que fomenta o "ensinar a pensar certo", o que se distancia da imposi¢ao de
verdades absolutas para se aproximar do cultivo da curiosidade epistemologica. Este ensino
exige rigorosidade metodica na analise da realidade e um respeito ético a pureza da curiosidade
infantil, auxiliando a crianga a transitar, gradativamente, da curiosidade ingénua para a
criticidade (Freire, 2021).

Por fim, a autonomia constitui-se como um ato comunicante e dial6gico. Nao se constroi
autonomia "para" o outro, mas "com" o outro, em um compromisso ético onde o professor

renuncia a posi¢ao de dominador para assumir-se como mediador e aprendiz. Como

N UECE @ &5 AINPGP




XVI FGRUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

assevera o autor, "quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender” (Freire,
2021). No ambiente escolar, essa reciprocidade traduz-se na escuta atenta das hipoteses infantis,
na valorizagdo do erro como etapa investigativa e no incentivo para que as criancas tracem
caminhos proprios de resolucao de problemas. Sem o reconhecimento desse saber prévio e da
capacidade de agéncia da crianga, a educagdo corre o risco de tornar-se autoritaria, sufocando

a liberdade necessaria para que o sujeito se torne, em plenitude, autdbnomo.

O Entrelace Epistemologico: Afetividade, Emoc¢ao e Desenvolvimento

A fundamentacdo cientifica do didlogo entre bell hooks e Paulo Freire encontra na
psicogénese de Henri Wallon uma ancora epistemoldgica robusta, que oferece as bases
bioldgicas e sociais para a compreensdo da psique infantil. Wallon postula que o
desenvolvimento humano ¢ um processo integrado, descontinuo e marcado por rupturas
dialéticas, onde crises e conflitos ndo sdo meros obstaculos, mas motores indispensaveis ao
amadurecimento. Nessa perspectiva, a pessoa ¢ compreendida como uma unidade indissociavel,
composta por campos funcionais que se alternam e se integram em uma dindmica constante: a
afetividade, a motricidade, a cogni¢do e a formac¢ao do eu (personalismo).

Wallon demonstra que a afetividade ¢, biologicamente, a primeira forma de interagdo e
mediacao entre o recém-nascido € o meio social. Antes do dominio da linguagem verbal ou da
estruturagdo do raciocinio logico, a crianga habita o mundo através do tonus muscular e das
manifestagdes afetivas, que funcionam como sistemas de signos primitivos. De acordo com
Galvao (1995), no estagio impulsivo-emocional (primeiro ano de vida), o bebé encontra-se em
um estado de "simbiose afetiva" com o meio; a emoc¢ao, neste estagio, nao ¢ um subproduto do
pensamento, mas um instrumento orgénico de comunicagéo. E por meio do contagio emocional
que a crianga mobiliza o adulto, transformando necessidades biologicas em demandas sociais e
afetivas.

A medida que a crianga transita para o estagio do personalismo (dos 3 aos 6 anos), o
eixo do desenvolvimento desloca-se para a constru¢ao da identidade. Esta fase € caracterizada
por movimentos de oposi¢ao, seducao e imitagao, nos quais a afetividade assume um papel de

diferenciagdo crucial entre o "eu" e o "outro". E precisamente neste periodo que a semente da

ontade ¢ dg
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ao desenvolvimento, e as emog¢des tém papel predominante no desenvolvimento da pessoa; €
por meio delas que o aluno exterioriza seus desejos e suas vontades (Dias, 2022, p. 11).

Essa primazia afetiva revela que a arquitetura cognitiva ndo se constréi em um vacuo
emocional. Wallon (1981) esclarece que a afetividade e a inteligéncia sdo fungdes
complementares e dialogicas: enquanto a afetividade responde aos estados viscerais e as
necessidades internas do sujeito, a inteligéncia volta-se para a decodificagdo da realidade
externa. Portanto, a teoria walloniana ratifica que um ambiente escolar hostil, autoritario ou
desprovido de acolhimento gera um "bloqueio funcional" no desenvolvimento. Se a crianga se
sente ameagada, humilhada ou invisibilizada, o organismo prioriza recursos biologicos para a
autoprotecdo, inibindo a plasticidade necessaria para a exploragdo ludica e a curiosidade
epistemologica. O medo, nesse sentido, atua como um paralisador da fun¢do simbdlica.

Dessa forma, o entrelace entre a "ética amorosa" de hooks e a "pedagogia da autonomia"
de Freire encontra em Wallon a validacdo cientifica de que a autonomia (cognitiva e moral) ¢
dependente de uma base emocional segura. O sucesso da aprendizagem na Educagdo Infantil
ndo deriva de treinamentos mecanicos ou da simples transmissdo de informagdes, mas de uma
ambiéncia afetiva que permite a crianga sentir-se validada em sua identidade para que, somente
entdo, sinta-se segura para decidir, arriscar-se no novo € constituir-se como um sujeito

auténomo.

A Praxis Docente: O Professor como Mediador da Autonomia

A analise bibliografica contemporanea reitera que o professor da Educagao Infantil deve
distanciar-se da fun¢do de transmissor de verdades absolutas para assumir a posi¢do de
"parceiro mais experiente". Fundamentada na perspectiva sociointeracionista, essa funcdo
primordial ¢ a de mediador, responsavel por organizar o espaco, o tempo e as intencionalidades
pedagogicas de modo que a crianga possa exercer sua agéncia plena. Tal media¢do pressupoe
uma formacao que transcenda o dominio técnico-didatico, alcangando as dimensdes humana e
politica da docéncia. Nesse sentido, o educador compreende que cada gesto, palavra ou omissao
em sala de aula carrega uma carga ideoldgica e formativa indelével.

Conforme preconizam Farias et al. (2014), a identidade docente ndo se constitui como

orjado na dialé
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internaliza a ética amorosa de bell hooks e a pedagogia da autonomia de Paulo Freire entende
que sua presenga em sala €, per se, um testemunho politico. Sob essa 6tica, a coeréncia entre o
discurso e a acgdo torna-se o pilar da autoridade pedagdgica: A identidade profissional do
educador se constitui através das suas bagagens acumuladas, que sdao basicamente suas
experiéncias sociais, profissionais e pessoais que irdo atribuir sentido para a sua pratica (Dias,
2022, p. 33).

Essa pratica do respeito e da democratizacdo do espago escolar materializa-se,
sobretudo, através de uma "pedagogia da escuta". Ouvir a crianga ndo ¢ meramente um ato
bioldgico de captagdo sonora, mas um compromisso €ético de validagao da alteridade. A andlise
de Bampi e Schindhelm (2019) traz um indicativo potente dessa necessidade: o apelo de uma
crianga para que o adulto "pare de falar para deixa-la pensar com a propria cabega" revela que
a autonomia ¢ um desejo latente e uma necessidade vital do desenvolvimento psiquico. Quando
o docente monopoliza os espagos de fala e de decisdo, ele incorre em um silenciamento que
atrofia a capacidade de agéncia que, paradoxalmente, o curriculo afirma promover.

A autonomia, portanto, demanda uma ambiéncia acolhedora para florescer, um territorio
onde a subjetividade infantil encontre seguranca para manifestar-se. A literatura sugere que o
professor deve exercer uma "autoridade coerente", que se distancia radicalmente do
autoritarismo. Freire (2021) assevera que a liberdade do educando nao se constroi em um vacuo
de diretrizes, mas na relacdo com o limite. Contudo, esse limite deve ser dialdgico,
compreendido e negociado, jamais imposto pelo medo ou pela coer¢do, uma vez que o temor
paralisa a curiosidade epistemoldgica.

Conclui-se que a préxis docente na Educacdo Infantil exige um profissional que
reconheca a especificidade da infancia como uma categoria social e historica, valorizando sua
poténcia de imaginagdo e criacdo. Como sintetiza Kramer (2005 apud Dias, 2022, p. 34),
reconhecer a crianga como sujeito historico e cultural exige do professor o compromisso de
garantir a ampliacdo de saberes sem anular a bagagem preexistente do aluno. Somente através
desse reconhecimento € possivel assegurar que a crianga ocupe o lugar de protagonista de sua
propria trajetoria de aprendizagem, transformando a sala de aula em um espaco de vivéncia

democratica e emancipagao.

« Conclusoes
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metodologicas, mas constituem fundamentos ontologicos e indissocidveis para uma pratica
transformadora na Educacgdo Infantil. A articulacdo tedrica entre bell hooks e Paulo Freire
revela que o afeto, quando despido de sentimentalismos ingénuos e assumido como agdo
politica e escolha deliberada, estabelece a base de confianga necessaria para o desenvolvimento
integral do sujeito. Esta premissa encontra na psicogénese de Henri Wallon sua validagdo
cientifica primordial: a evidéncia de que a seguranga emocional e o bem-estar afetivo precedem
e sustentam o sucesso cognitivo, funcionando como o alicerce sobre o qual a inteligéncia e a
fun¢ao simbodlica se estruturam.

Nesse cenario, a autonomia deixa de ser um horizonte abstrato para tornar-se um
processo de amadurecimento existencial, forjado na experiéncia pratica e cotidiana de tomada
de decisdes no ambiente escolar. A figura docente, portanto, afasta-se definitivamente do papel
de transmissora de saberes estaticos para emergir como o "parceiro mais experiente" e mediador
da curiosidade infantil. E através da pedagogia da escuta e do respeito & curiosidade
epistemologica que o professor valida a agéncia da crianga, transformando o erro em etapa
investigativa e o silenciamento em didlogo. Ao neutralizar o medo por meio de uma ambiéncia
acolhedora, a escola permite que a crianga se lance ao risco de aprender, explorando o mundo
com a seguranca de quem ¢ reconhecido em sua alteridade.

Ademais, o exercicio de uma autoridade dialdgica e coerente apresenta-se como o inico
caminho capaz de romper com a reproducao historica de praticas autoritarias e desumanizantes.
A indissociabilidade entre o cuidar e o educar reafirma-se ndo apenas como um preceito legal,
mas como a garantia do direito inaliendvel a dignidade da infincia. Consequentemente, a
formacao docente deve transcender o tecnicismo didatico para alcancar a dimensao humana e
politica da profissdo, exigindo do educador uma reflexao constante sobre a carga ideoldgica de
sua praxis. Em ultima andlise, a ética do amor converte a sala de aula em um espago de
resisténcia e emancipacao social, onde a constru¢do da autonomia infantil torna-se o primeiro

e mais fundamental passo para a constru¢ao de uma sociedade democratica e justa.
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