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Resumo

Este artigo, produzido em 2026, apresenta a sistematizacdo de um relato de experiéncia
desenvolvido por bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto PIBID Pedagogia, da Universidade Estadual do
Ceara (UECE), campus FACEDI, no periodo de 2024 a 2026. O objetivo ¢ analisar as
contribui¢des das vivéncias no PIBID para a constitui¢ao da identidade docente na formacao
inicial. Este estudo se fundamenta nos seguintes autores que discutem o planejamento, a
gestao da sala de aula, a pesquisa e a formagdo docente, entre eles Becker, Marques (2010);
Libaneo (1990); Menegolla, Sant’Anna (2002); Noévoa (2007). O estudo articula teoria e
pratica com base em experiéncias como observagdo, planejamento coletivo, regéncias,
contacdo de historias e aplicagdo de jogos pedagodgicos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID Pedagogia demonstraram-se
fundamentais para a consolidagdo das dimensdes da iniciacdo a docéncia, especialmente no
que se refere ao desenvolvimento e a consolidac¢ao da identidade docente, a articulacdo entre
teoria e pratica e ao fortalecimento da autonomia profissional, bem como buscar inovar sua
pratica de ensino. Tais fatos se concretizam no desenvolvimento e profissionaliza¢do docente,
com a concep¢do de que ser professor consciente de sua pratica de ensino, ultrapassa a
limitagdo de uma educagdo passiva e vertical, mediando o conhecimento para que os alunos
desenvolvam um aprendizado ativo, buscando desenvolver suas potencialidades e autonomia.

Palavras-chave: PIBID. Formacao inicial docente. Identidade docente.

Introduciao

O artigo refere-se a uma sistematizacdo baseada em um relato de experiéncia de
Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (BID) do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual do Ceard (UECE), com o subprojeto PIBID
Pedagogia no campus da Faculdade de Educagao de Itapipoca (FACEDI/UECE) entre os anos
de 2})24 e 2026. O subprojeto PIBID Pedagogia atua primordialmente na etapa do Ensino
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Fundamental (Anos Iniciais) da Educacdo Basica em escolas publicas da rede municipal de
ensino em Itapipoca, no Ceara.

Com o objetivo de analisar quais as contribui¢des trazem as experiéncias vivenciadas
como bolsista do PIBID Pedagogia para o desenvolvimento da nossa identidade docente, o
relato de experiéncia, elaborado em 2026, ¢ realizado e estruturado, aliado a base tedrica e de
pesquisas bibliograficas, com fatos empiricos observados durante as regéncias.

E de fundamental importancia que discentes dos cursos de licenciatura tenham esse
contato com a realidade escolar, por ser crucial para a formagdo inicial docente essa
aproximagdo e dialogo com os sujeitos, os alunos e a escola como um todo. E notério o quio
importante ¢ vivenciar o contexto real das escolas, pois a faculdade em si, com seus conteudos
tedricos e praticos, com énfase a aspectos metodoldgicos, ndo garante toda formagdo que €
necessaria para atuar em sala de modo auténomo de sua pratica de ensino. E relevante que
todas as atividades sejam voltadas para a aproximac¢do com a dindmica escolar, a fim de
aproximar os alunos de licenciatura do seu futuro contexto de trabalho.

A sala de aula ¢ um espago cheio de diversidade e desafios, que pede uma preparagao
que muitas vezes a faculdade ndo consegue oferecer, mostrando que a formacdo inicial
sozinha ndo da conta de tudo o que o professor precisa enfrentar no dia a dia. O PIBID tem
por finalidade, além da permanéncia do discente na universidade, estimular os bolsistas de
iniciagdo a docéncia a experienciar a pratica de ensino em escolas, contribuindo para a sua
formacao inicial, suprindo fragilidades que ainda ocorrem na educagao.

Dentre os principais elementos que integram a gestdo da sala de aula, Weinstein e
Novodvorsky (2015, p. 11) destacam que a sala, gerida por um profissional capaz, “[...] ndo
apenas procura estabelecer e manter um ambiente ordenado e atencioso no qual os alunos
possam engajar-se em aprendizado significativo, mas também almeja estimular o crescimento
emocional e social dos estudantes”. Portanto, essa gestao citada pelas autoras ndo se limita a
organizacdo dos espacos e ambientes de aprendizagem. Ela envolve metodologias e
estratégias pedagogicas, visando o pleno desenvolvimento cognitivo dos alunos. E neste
espago em que estamos inseridos a todo momento enquanto bolsistas do PIBID Pedagogia.

Ao acompanharmos os professores em suas atividades, observamos a completude que
¢ ser e estar na profissdo docente. Segundo Leal (2005, p. 1), a docéncia exige do(a)
professor(a) o ato de planejar, avaliar, tracar métodos, levando a refletir sobre sua didatica,
sua 3@50 antes, durante e depois da aula.

Portanto,
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O planejamento [...] ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades
didaticas em termos da sua organizagdo e coordenagdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequag@o no decorrer do processo de ensino. [...]
¢ também um momento de pesquisa e reflexdo ntimamente (sic) ligado a avaliacao.
(Libaneo, 1990, p. 221).

Como ja mencionado, ser bolsista de iniciagdo a docéncia nos permite uma maior
aproximacao com o contexto real do ambiente escolar nas instituigdes de ensino parceiras do
programa, pois, como Novoa (2007, p. 17) discute, “[...] a maneira como cada um de nos
ensina esta directamente (sic) dependente daquilo que somos como pessoas quando exercemos
o ensino.” Além disso, “o professor ¢ alguém que elabora planos de atividades, aplica
metodologias, reproduz conteudos, interpreta esses conteudos, observa comportamentos e
avalia processos.” (Becker, 2010, p. 12).

A pesquisa ¢ parte integradora da formagao e identidade docente, além de ser um dos
pilares do tripé universitario (ensino, pesquisa ¢ extensao), sendo crucial no ato de planejar.
E na pesquisa que conseguimos interpretar e desenvolver estratégias que garantam o ensino.
Segundo o autor Oliveira (2010, p. 26, grifo nosso),

O professor pesquisador busca as razoes daquilo que sabe fazer, ou, se ndo sabe,
se esfor¢a em fazer melhor. [...] A pesquisa do professor, portanto, ndo vem de fora,
[...] organiza o conhecimento cotidiano de modo a encontrar razdes onde clas

possam ser encontradas, ou [...] inventa-las, no sentido da construcdo de novas e
criativas abordagens [...].

Acompanhar de perto as turmas nos d4 a chance de compreender melhor como os
processos educativos acontecem. Ver os pedagogos atuando, tanto em sala de aula quanto nos
momentos de planejamento, nos ajuda a perceber o cuidado necessario ao assumir uma turma
e a responsabilidade de preparar uma aula que seja realmente acessivel e significativa para
todos os estudantes. Becker (2010, p. 18) afirma que “a docéncia atual deve contar com
professores que contextualizam o que ensinam por forca de sua atividade investigadora; que
sejam capazes de refletir sobre multiplas formas pelas quais os alunos assimilam os
conhecimentos que ensinam”.

Diante desse panorama, o PIBID Pedagogia da Faculdade de Educacao de Itapipoca -
FACEDI/UECE, aliada a praxis pedagogica transformadora, assume um papel de destaque
para a formacao inicial e identidade de professores dos bolsistas ao realizar atividades como
educadores em formagdo inicial. H4 que ser considerado que oportunizar aos bolsistas essa

« mmersao na realidade escolar potencializa e alicerga o saber-fazer docente, e isso se apresenta

comd algo potente e necessario.
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consolide, ja que a identidade docente ndo deve permanecer estagnada, mas estar sempre em
transformagao, em constante movimento diante das diferentes dificuldades que os discentes
enfrentam. O PIBID Pedagogia surge como um meio de concretizagao dos conteudos tedricos
e praticos, isso ao nos inserir € nos oferecer a autonomia necessaria para estarmos aptos ao
magistério.

Com efeito, o artigo analisa quais as contribui¢des o PIBID oferece para a formagao
inicial e identidade docente de bolsistas do PIBID Pedagogia, de modo que inicie essa
identificagdo de pertencimento logo de inicio, diante deste ato imersivo ao ambiente
educativo. O relato de experiéncia estd estruturado de maneira a discutir o assunto
detalhadamente, seguindo uma ordem de apresentag¢do, comegando por: introdugdo, a qual
apresentara o assunto, trazendo o objetivo e a problematica que sera analisada ao longo do
relato. O desenvolvimento ¢ a se¢do em que discutimos os resultados por meio de fatos
vivenciados e do didlogo com estudos tedricos. Por fim, as conclusdes, espago em que

apresentamos as consideragoes finais sobre o que foi discutido ao longo do artigo.

As experiéncias no PIBID e a formacao inicial

Nossa trajetoria no PIBID se aprofundou nas dimensdes essenciais da iniciagdo a
docéncia. Destacamos como centrais nestes periodos a imersdo no cotidiano escolar, a
formacao voltada a constru¢ao da identidade docente, o estudo critico do contexto educacional
e o trabalho coletivo e interdisciplinar.

Dentre tantas agdes, participamos de contacdo de histérias e utilizacdo de jogos
pedagdgicos (portugués e matematica produzidos por nds) nas turmas. Isso nos proporcionou
uma interacao direta com os estudantes, reforcando a dimensao da imersao na escola e o
desenvolvimento de praticas pedagogicas com intencionalidade clara. Foi um momento em
que os alunos interagiram e aprenderam de acordo com os objetivos. A atividade mostrou
como a literatura e jogos pedagdgicos podem ser instrumentos de encantamento e constru¢ao
de sentidos no processo de aprendizagem. Como afirmam os autores Becker e Marques (2010,
p. 92):

O papel do professor é favorecer a construgdo, pela crianca, de uma ferramenta, de

um método para melhor compreender e agir no mundo. Em lugar do autoritarismo

do ensino tradicional, ele propde uma pedagogia fundamentada na reciprocidade ¢
A na cooperagao.
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momentos em que fomos incentivados a repensar estratégias didaticas a partir das
necessidades dos alunos, além de participarmos de planejamentos coletivos com os
professores da escola, fortalecendo nossa participagdo ativa no projeto pedagogico
institucional.

Nessas ocasides, observamos como os professores discutem, avaliam e ajustam suas
acoes para responder as realidades das turmas, da escola, como um todo, o que fortaleceu
nosso entendimento sobre o trabalho colaborativo na escola.

Durante esses meses no PIBID, tivemos experiéncias significativas que contribuiram
de maneira expressiva para a consolidagdo das dimensdes da iniciagdo a docéncia,
proporcionando momentos de aprendizagem, reflexdo e pratica pedagdgica. As acdes
desenvolvidas nestes periodos permitiram a integracao entre teoria e pratica, o fortalecimento
do trabalho coletivo e a ampliagdo da compreensao sobre o papel docente na escola e na
formagao cidada dos estudantes.

Vivenciamos momentos de regéncia em diferentes turmas, oportunidade na qual foi
possivel experimentar o planejamento, a execuc¢do e a avaliagcdo das atividades pedagogicas
de maneira autonoma e colaborativa, experiéncias que se revelaram fundamentais para o
aprimoramento da postura docente, sobretudo no que se refere a condugdo das praticas, ao
manejo da sala de aula e a adequagdo das estratégias didaticas as demandas especificas de
cada grupo. Sempre ampliando nossa compreensdo sobre as especificidades do trabalho
pedagdgico nos anos iniciais € o desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas.

Como destacam Menegolla e Sant’Anna (2002): “[...] os planos elaborados pela
escola e pelos professores ndo podem ser estruturados sem uma inter-relacdio com o
planejamento educacional.” Planejar o trabalho docente vai além de organizar atividades para
a sala de aula; ¢ preciso considerar as inten¢des educativas mais amplas, os principios que
orientam a formacao dos alunos e o papel social da escola. Essa inter-relagdo, por sua vez,
garante que o ensino tenha coeréncia, continuidade e proposito, contribuindo para uma
educacdo mais significativa e alinhada as necessidades da comunidade escolar.

As experiéncias vivenciadas consolidaram de forma significativa as dimensdes da
iniciagdo a docéncia, especialmente no que se refere a autonomia docente, ao trabalho
colaborativo, a reflexdo critica sobre a pratica e a articulagdo entre teoria e pratica. Segundo
Braga, Farias, Franca e Sales (2009, p. 80): “Uma didatica que assegure o desenvolvimento

de}
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de pensamento que favoregam a formacao de sujeitos criticos, autobnomos e com capacidade

de intervir sobre a realidade”.

A formacgao didatica ndo pode se limitar a passar conteudos, mas deve incentivar os
alunos a pensar de forma critica e a desenvolver autonomia, para que aprendam a refletir,
questionar e entender o mundo de maneira consciente, adquirindo habilidades que os ajudem
a agir e transformar a realidade em que vivem. Cada atividade, desde as regéncias até os
momentos de estudo e participacao em eventos académicos, contribuiu para o fortalecimento
da identidade docente e para o compromisso com uma educagdo significativa, critica e

transformadora.

Identidade docente
Compreender nossa trajetoria no PIBID como objeto de estudo implica reconhecer que
este trabalho se constréi a partir da andlise reflexiva das experiéncias vivenciadas no

programa. Como afirma Antunes et al. (2024, p. 2),

Os relatos de experiéncia nas ciéncias humanas e sociais constituem uma importante
contribui¢do para a constru¢do do conhecimento, fornecendo evidéncias empiricas,
mesmo que passiveis de viés, para que possamos ampliar nossas discussdes e
fortalecer as teorias em face da realidade.

Essa afirmagdo dialoga diretamente com o que vivenciamos no PIBID, pois nossas
experiéncias ndo sao apenas memorias ou descri¢cdes de atividades realizadas, mas situagdes
concretas observadas em um ambiente natural que ¢ a escola publica, envolvendo sujeitos em
interagdo. Conforme Antunes (2024, p. 2), os relatos de experiéncias “partem da relagao entre
quem pesquisa € 0 empirico na pesquisa de campo, construindo conhecimento acerca das
pessoas em interagdo”. Assim, ao participar de contagdes de historias, aplicagdo de jogos
pedagbdgicos e momentos de regéncia, ndo estdvamos apenas executando tarefas, mas
vivenciando fendmenos educativos que exigiram observacao, anélise e reflexao.

A pesquisa qualitativa, como destaca Antunes (2024, p. 3), “busca detalhar o
fendmeno no ambiente natural, envolvendo os participantes na construcao dos dados”. Neste
sentido, cada atividade realizada no PIBID constituiu-se como espaco de aprendizagem e
campo de andlise, uma vez que houve a necessidade de compreender como os estudantes
reagem as propostas, como interagem entre si € como constroem sentidos a partir das
experiéncias pedagogicas vivenciadas.

Além disso, a compreensdo de que “a formacdo docente ndo se restringe a fazer um

curso de graduagao” (Schuchter; Lomba, 2022, p. 7) tornou-se evidente durante no se‘e
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no cotidiano escolar. As vivéncias, os didlogos com os professores da escola, os planejamentos
coletivos e as experiéncias diretas com as criancas demonstraram que a identidade docente se
constitui também com amparo nas interagdes sociais, culturais e institucionais que atravessam
o fazer pedagogico.

Quando participamos dos momentos de planejamento coletivo e discussdes sobre o
projeto pedagdgico da escola, foi possivel entender, na pratica, o que Schuchter e Lomba
(2022, p. 8) definem como processo intersubjetivo da formacao docente: “formando,
formando-se, transformando-se num processo dialético e continuo, se constituindo pessoal,
social, cultural e profissionalmente”. A docéncia mostrou-se como atividade colaborativa, na
qual o professor ndo atua isoladamente, mas em constante didlogo com seus pares € com a
comunidade escolar.

A formagao de professores(as) ¢ um caminho que ultrapassa os limites da sala de aula
universitaria. Trata-se de um processo vivo, permeado por desafios, descobertas e
aprendizagens que nao se restringem ao dominio de teorias e metodologias. Ao longo dessa
trajetoria, o futuro docente vai se reconhecendo como educador, construindo sua identidade
profissional a partir das experi€ncias concretas que vivencia no cotidiano escolar.

Essa identidade nao nasce pronta, mas se forma gradualmente nas interagdes com o0s
alunos, nas trocas com colegas e nas reflexdes sobre a propria pratica. Segundo Tardif (2014,
p. 20), “em suma, antes mesmo de comecarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem,
de muitas maneiras, o que ¢ o ensino por causa de toda a sua histdria escolar anterior”.

Durante nossa participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) Pedagogia, pudemos perceber de forma evidente essa dimensao formativa.
Cada momento vivido na escola, seja ele um sucesso em sala de aula, uma dificuldade
enfrentada ou uma conversa inspiradora com professores experientes, contribuiu para ampliar
nossos olhos sobre o ensino e sobre ndés mesmos enquanto futuros educadores. Foi nesse
espaco de interagdo que aprendemos a lidar com a diversidade, a desenvolver sensibilidade
para compreender as necessidades dos estudantes e cultivar valores que sustentam a profissao
docente.

Nesse sentido,

a escola constitui um contexto incontornavel e premente de atuagcdo do educador

social, especialmente perante a necessidade de universalizar medidas de resposta as

necessidades especificas dos alunos, mas também das familias e das comunidades;

assumindo-se a pertinéncia da dimensao das competéncias socioemocionais nas suas
P praticas (Prada; Novo; Lima, 2025, p. 10).
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O PIBID Pedagogia vem se mostrando muito mais do que um estagio obrigatério. Ele
vai se configurando como um laboratorio vivo de experiéncias, em que podemos colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos na universidade, mas também experimentar, errar,
acertar e refletir sobre nossa atuagdao. Esse movimento constante entre teoria e pratica nos
ajudou a desenvolver uma postura critica e reflexiva, além de fortalecer nossa identidade
docente.

Cada atividade, cada projeto feito junto com a escola e cada desafio enfrentado se
tornaram chances reais de crescimento pessoal e profissional. Mais do que aplicar contetidos
tedricos, o programa nos permite mergulhar no cotidiano escolar e sentir de perto os desafios
e as alegrias da profissdo. As interagcdes com os estudantes, as trocas com professores da escola
basica e as situacdes inesperadas vividas na rotina diaria foram ligdes valiosas que moldaram
nossa compreensdo sobre o papel do professor. Nesse sentido, o PIBID ndo ¢ apenas um
espaco de formagao, mas um verdadeiro processo de transformagdo, em que aprendemos a
ensinar €, a0 mesmo tempo, a nos tornar um professor.

Como destacam os autores Silva e Araujo (2013, p. 426),

outro aspecto evidenciado na analise é a percepcdo do PIBID como espago para a
efetiva relagdo entre a teoria e a pratica na perspectiva da problematizagdo, da
reflexdo—agao—reflexdo, uma vez que a permanéncia do licenciando na escola
acontece de forma mais perene, contrastando com o estagio curricular obrigatorio,

que se mostra pontual e ocorre somente a partir de um determinado momento do
curso.

Assim, compreendo que o programa ndo apenas aproxima dois mundos, o académico
e o escolar, mas também fortalece a formacao integral do docente, permitindo que ele cresca
como profissional e como pessoa. E nesse didlogo constante entre universidade e escola que
se desenvolve uma docéncia mais consciente, critica e comprometida com a transformagao

social.

Conclusoes
As experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID Pedagogia demonstraram-se
fundamentais para a consolidagdo das dimensdes da iniciacao a docéncia, especialmente no
que se refere a construcao da identidade docente, a articulacdo entre teoria e pratica e ao
fortalecimento da autonomia profissional. A imersdo no cotidiano escolar possibilitou
\ ¥ compreender, de forma concreta, os desafios, as responsabilidades e as especificidades do

trabalho pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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As atividades desenvolvidas, como observagdo, planejamento coletivo, regéncias,
contagao de historias e aplicagdo de jogos pedagdgicos, contribuiram significativamente para
o aprimoramento da postura docente, da gestao da sala de aula e da capacidade de adaptacao
as necessidades dos estudantes. Além disso, os momentos de reflexdo e estudo tedrico
reforcaram a importancia do professor pesquisador, que analisa sua propria pratica e busca
constantemente aperfeicoa-la.

Portanto, as experiéncias proporcionadas pelo Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em especifico o subprojeto PIBID Pedagogia da Faculdade de
Educacdo de Itapipoca (FACEDI/UECE), fortalecem a nossa formagdo. Vivenciar o
cotidiano, bem como as atividades que acontecem simultaneamente no ambiente escolar, nos
proporciona uma formagao proxima da realidade existente dentro de uma escola.

O PIBID nos aproxima de forma colaborativa, entre a universidade ¢ a escola, a
experienciar a interrelacao da teoria e pratica. Tais fatos se concretizam no desenvolvimento
da identidade docente, com a concepgao de que ser professor consciente de sua pratica de
ensino ultrapassa a limitacao de uma educagdo passiva e vertical, mediando o conhecimento
para que os alunos desenvolvam um aprendizado ativo, buscando desenvolver suas
potencialidades e autonomia.

Além disso, ¢ importante destacar que o PIBID nos ajuda a entender que ser professor
¢ um processo que ndo acontece de uma vez, mas ¢ desenvolvido aos poucos, com as
experiéncias vividas no cotidiano escolar. Cada experiéncia, seja dando aula, planejando ou
convivendo com os alunos, ajuda no nosso crescimento como futuros professores, porque
além de aprender a ensinar, também vamos descobrindo como lidar com os desafios da sala e
refletindo sobre a nossa propria pratica. Assim, o PIBID se mostra como um espaco
importante para a nossa formagdo, pois nos aproxima da realidade da escola e fortalece, na
pratica, a constituicao da nossa identidade docente.

Nesse percurso, vamos aprendendo juntos, aprendendo a ensinar, a enfrentar os
desafios da sala de aula e a refletir sobre a nossa propria pratica. O PIBID se torna mais do
que um programa, se torna um espago de encontro, de troca de experiéncias, um espago que
nos aproxima da realidade da escola e nos ajuda a formar, a cada etapa formativa, a nossa
identidade docente. E nessa trajetoria repleta de descobertas e de partilhas que nos tornamos
profﬁssores engajados, autonomos e capazes de refletir sobre nossa pratica de ensino de forma

consciente.
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