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Resumo

Este artigo tem como objetivo refletir sobre as contribuicdes das metodologias ativas
vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdio a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal do Cariri(UFCA) para a constru¢do da identidade e da pratica docente
dos licenciandos. O estudo surge da necessidade de evidenciar como essas metodologias podem
transformar a dinamica educacional, especialmente quanto a inclusdo de estudantes surdos e
aperfeigoamento metodologico dos professores em formacao. As agdes aconteceram na EEM
Governador Adauto Bezerra, em Juazeiro do Norte-CE, onde atuamos ensinando Libras para
alunos ouvintes, possibilitando a comunicagdo com colegas surdos A pesquisa consiste em um
relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e carater descritivo, fundamentada em
referenciais tedricos sobre metodologias ativas e na analise de experiéncias desenvolvidas no
PIBID. As agdes incluiram atividades interativas, dindmicas e estratégias pedagogicas voltadas
a participagao dos alunos e a valorizagao da comunica¢do visual. Os resultados demonstram
que as metodologias ativas contribuem para aulas mais participativas e significativas,
promovendo maior engajamento dos estudantes e facilitando a compreensao dos conteudos.

Palavras-Chave: Metodologias ativas, PIBID, Libras, Formag¢ao docente, Educacao

inclusiva.

1 Introducao

? O presente artigo surge da necessidade de evidenciar como as metodologias atiyas;

podem transformar a dinamica educacional, com especial a0 3 inclusdo d&g
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surdos e ao fortalecimento da comunidade escolar. Tais metodologias se deram através de
oficinas de Libras realizadas na EEM Governador Adauto Bezerra, em Juazeiro do Norte-CE,
por bolsistas do curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Cariri(UFCA). As oficinas
foram viabilizadas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
subprojeto Educacao Bilingue de surdos(EBS), onde tivemos a responsabilidade de ensinar
Libras para alunos ouvintes, possibilitando-os a aquisicdo de novos conhecimentos e a

comunica¢do com colegas surdos.

Diante de um cenario em que o modelo tradicional de ensino frequentemente perpetua
barreiras linguisticas e exclusdo, este estudo propde-se a analisar as contribuicdes dessas
praticas, ndo apenas para a promogao de uma aprendizagem mais participativa e significativa,
mas como um instrumento catalisador para a formacao da identidade e das habilidades docentes

dos licenciandos envolvidos.

Este relato de experiéncia, de carater qualitativo e natureza descritiva, fundamenta-se
na concepcao de metodologias ativas de Carvalho Neto et al. (2023) com o intuito de impactar
diretamente a realidade dos estudantes surdos e da comunidade escolar. Adicionalmente, busca-
se fortalecer aspectos constitutivos da identidade docente, em especial por meio da iniciagdo a

pratica viabilizada pelo PIBID.

A abordagem qualitativa, fundamentada na perspectiva de Minayo(2012), compreende
ndo apenas um conjunto de técnicas, mas um construto cientifico dedicado a compreensao
profunda da realidade social. Para a autora, a pesquisa qualitativa tem como foco a experiéncia,
a vivéncia e a acao social dos sujeitos. Gil (2002) concebe que “As pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre varidveis.” Assim, ao compartilhar
como se deu nossa adaptacdo e aperfeicoamento metodoldgico através das oficinas de Libras,

dialogamos diretamente com as concepgdes de Minayo(2012) e Gil(2002).

O objetivo geral desta pesquisa € refletir sobre as contribui¢cdes das metodologias ativas
vivenciadas no PIBID para a constru¢do da identidade e da prética docente dos licenciandos.
Os objetivos especificos sdo analisar como as metodologias ativas desenvolvidas no PIBID
contribuem para aulas mais participativas e significativas e identificar as habilidades docentes

desenvolvidas pelos licenciandos por meio das metodologias ativas aplicadas no PIBID.

2
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2 Metodologias ativas no PIBID e suas contribuicdes para aulas mais participativas e

significativas

As metodologias ativas, ao se distanciar do modelo tradicional centrado na transmissao
de conteudos, colocam os estudantes como sujeitos ativos do processo de aprendizagem.
Segundo Bacich e Moran(2018), tais estratégias promovem maior engajamento ao conectar o
ensino a situagdes praticas, exigindo investiga¢do, reflexao e tomada de decisdo. Nesse sentido,
Freire(1996) enfatiza que a educacdo deve possibilitar autonomia e protagonismo ao aluno,

valorizando sua participacdo na constru¢ao do conhecimento.

Além disso, Diesel, Baldez ¢ Martins(2017) destacam que as metodologias ativas
favorecem o protagonismo discente por meio de praticas colaborativas. No contexto do PIBID,
essas praticas se concretizam nas atividades em duplas e grupos, nas quais os estudantes sao
incentivados a interagir, dialogar e construir conhecimentos coletivamente. A aplicagdo
intencional dessas estratégias busca ampliar a participagdo dos alunos, gerar interesse pelo

conteudo e fortalecer vinculos sociais.

Observamos que, em atividades desenvolvidas nas oficinas em Libras, os alunos
ouvintes passaram a interagir diretamente com os colegas surdos , rompendo com a dependéncia
exclusiva do intérprete, pratica comum em modelos tradicionais. Esse engajamento promoveu
ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos, mas contribuiu para a inclusdo efetiva, visto
que se tratava de uma turma do 1° ano do ensino médio, com maioria ouvinte € apenas uma
aluna surda. Entdo, viabilizar a comunicacdo em Libras fortaleceu o sentimento de

pertencimento no ambiente escolar.

Ao propormos trabalhos em duplas e grupos, como a criagdo de didlogos em Libras,
estimulamos a comunicacdo, o interesse ¢ a iniciativa dos alunos. Nessas atividades, os
estudantes ndo apenas reproduziam sinais, mas construiam interagdes reais, aprendendo de
maneira ativa e colaborativa. Esse aspecto evidencia a importancia das metodologias ativas para
promover relevante aprendizagem , alinhada aos principios defendidos por Moran(2015), que
sustenta que a aprendizagem ¢ mais efetiva quando o aluno estd diretamente envolvido em

situagdes praticas e colaborativas.

Dentre as atividades desenvolvidas, destaca-se a aplicagdo de um bingo educativo em
Libras, planejado como estratégia de revisao dos contetdos trabalhados, incluindo saudagdes,
frut&, animais, verbos e dias da semana. Cada elemento do bingo representava um contetido

especifico, por exemplo a letra B era referente as saudagdes, a letra I as cores, ‘ 1.
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diante... Isto permitiu que os estudantes revisarem o vocabuldrio de forma dinamica e interativa.
Durante a atividade, os sinais eram apresentados exclusivamente em Libras, sem o uso da
modalidade oral do portugués, o que exigiu dos alunos maior atengdo visual, memoria e

capacidade de associagao.

A reacdo dos discentes durante o bingo foi consideravelmente positiva. Notamos
entusiasmo, participagdo ativa e envolvimento coletivo, evidentes nas expressoes de interesse,
concentracdo ¢ interacdo constante entre os colegas. Muitos demonstraram satisfacdo ao
reconhecer corretamente os sinais, reagindo com empolgacdo a cada acerto. Outro aspecto
relevante foi o engajamento de alunos que, em outras atividades, apresentavam menor
participacdo. O formato ludico do bingo contribuiu para reduzir a ansiedade e a inseguranca
dos alunos, tornando o ambiente mais acolhedor e favoravel a aprendizagem. Nesse sentido, a
atividade funcionou ndo apenas como revisao de conteido, mas como estratégia de inclusao,

promovendo a participagdo equitativa dos estudantes.

A proposta do bingo possibilitou avaliar de forma pritica o desenvolvimento dos
discentes, evidenciando o interesse, a participagdo e o engajamento de toda a turma.
Observamos que a atividade conseguiu envolver praticamente 100% dos alunos, reforcando a
eficacia das metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a atividade
funcionou como instrumento de avaliacdo formativa, permitindo identificar o progresso

individual e coletivo de maneira natural.

No que se refere aos desafios encontrados, percebemos que determinados conteudos,
como os verbos em Libras, apresentaram maior complexidade para os estudantes. A variedade
de sinais e a forma correta de utilizacao exigiam aten¢do diferenciada e pratica constante. Para
superar essas dificuldades, adotamos estratégias pedagogicas como trabalhar os verbos em
categorias, utilizar videos demonstrativos e realizar ditados de sinais, nos quais os alunos
anotavam os sinais apresentados. Tais praticas permitiram que os estudantes exercitassem a
percepcao, compreendendo os conteudos de forma mais eficiente, permitindo-nos ainda, uma

avaliagdo continua do progresso individual.

Ademais, constatamos que alguns estudantes apresentavam timidez ou inseguranga em
atividades individuais. Nesse contexto, o trabalho em grupo mostrou-se essencial, pois
promoveu interagdo, compartilhamento de duavidas e experiéncias, além de incentivar o
engz;'amento de todos os participantes. A colaboragdo entre colegas fortaleceu o aprendizado

A

coletivo e favoreceu a inclusdo, permitindo que os estudantes surdos e ouvintes co
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Portanto, evidencia-se que as metodologias ativas desenvolvidas no PIBID contribuem
de forma decisiva para a constru¢ao de aulas mais participativas, inclusivas e significativas. Ao
promover o protagonismo dos estudantes, favorecer a interagdo e possibilitar o
acompanhamento individualizado, essas praticas ndo apenas dinamizam o ensino, mas
contribuem para a formagao de estudantes autdbnomos, criticos e socialmente integrados. No
contexto das oficinas de Libras do PIBID, essas estratégias demonstram que a aprendizagem
efetiva e a inclusdo caminham juntas, fortalecendo a experiéncia educacional para todos os

envolvidos.

3 Desenvolvimento de habilidades docentes no PIBID a partir de metodologias ativas

A vivéncia no PIBID, associada ao uso de metodologias ativas, contribui
significativamente para a formacao docente dos licenciandos. Essas metodologias favorecem a
superacao de praticas tradicionais centradas na simples transmissdo de conteudos, promovendo
uma aprendizagem mais participativa e significativa. Nesse contexto, o futuro professor assume

uma postura ativa, atuando como mediador no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, esse processo impacta diretamente a formagao inicial, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a docéncia, como o planejamento, a adaptacao
de estratégias e a condugdo de praticas mais interativas. Nessa perspectiva, Luchesi, Lara e
Santos (2022) destacam que o uso de metodologias ativas exige um perfil docente reflexivo,
pautado na construgcdo coletiva do conhecimento e na constante reavaliagdo da pratica

pedagdbgica.

No inicio da participacdo no PIBID, a inser¢do em sala de aula representou um desafio,
especialmente devido a inseguranca e a timidez enquanto docentes em formagdo. No entanto,
ao longo das experiéncias vivenciadas, foi possivel perceber avancos significativos na
autoconfianga e na construcao de uma postura mais segura diante dos alunos, contribuindo para

o fortalecimento da identidade docente.

A atuagdo em turmas bilingues, compostas por alunos surdos e ouvintes, também
favoreceu o desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais sensivel a diversidade. Essa
experiéncia exigiu constante adaptacao das estratégias de ensino, ampliando a capacidade de

mediagdo, organizac¢ao didatica e atencgdo as diferentes formas de aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, o planejamento e a aplicacao de atividades pedagdgicas baseadas em

metodologias ativas contribuiram diretamente para a construcdo da pratica d.1 A
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elaboracdo dessas atividades exigiu intencionalidade, criatividade e adequagao aos objetivos de

aprendizagem, refor¢cando a importancia de considerar as necessidades da turma.

Como exemplo das praticas desenvolvidas, destaca-se a realizacdo da oficina
denominada “cinema surdo”, elaborada no contexto de um evento na escola Governador Adauto
Bezerra, em Juazeiro do Norte-CE, aberto a comunidade, com a participa¢do de alunos dos
turnos manha, tarde e noite, além de professores, gestores e membros da comunidade local. A
proposta teve como objetivo promover a valorizagdo da identidade surda e ampliar a
compreensdo sobre questdes relacionadas a surdez, contribuindo para a construgdo de um

ambiente mais inclusivo.

A atividade foi organizada a partir da exibi¢cdo de um video com temadtica voltada a
identidade surda, intitulado “Somos diferentes de vocé€”, que abordou, de forma critica e
reflexiva, aspectos relacionados ao preconceito e a valorizagdo da cultura surda. O espago foi
inspirado em uma sessao de cinema, incluindo a distribuicdo de pipoca aos participantes,

tornando o momento mais acolhedor e atrativo, favorecendo o engajamento do publico.

Apos a exibigdo, foi realizada uma dinamica interativa denominada “mito ou verdade”,
onde os participantes receberam duas placas, uma escrito “mito” e outra escrito “verdade”, e
assim foram convidados a responder as afirmagoes relacionadas a surdez, a Libras, aos direitos
da pessoa surda e seus aspectos culturais. A atividade possibilitou a participagdo ativa do
publico, promovendo momentos de reflexao, levantamento de duvidas e construgdo coletiva do

conhecimento.

A conducao dessa pratica contribuiu consideravelmente para o desenvolvimento de
habilidades docentes, especialmente no que se refere 4 mediagdo de discussdes, organizag¢ao de
atividades coletivas e incentivo a participa¢ao dos envolvidos. A experiéncia também favoreceu
a construcao de uma postura mais sensivel as questoes da inclusdo, reforcando a importancia

de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade e promovam o dialogo.

Além disso, a aplicagdo das atividades permitiu observar o envolvimento dos alunos,
contribuindo para a constru¢ao de um olhar mais atento e reflexivo sobre a propria pratica. Esse
processo evidenciou a importancia de avaliar continuamente as estratégias utilizadas,
compreendendo que nem todas as propostas atingem plenamente os objetivos esperados, sendo

necessario realizar adaptagoes.

? Portanto, a reflexdo sobre a pratica tornou-se um elemento essencial na fg a0

docente, possibilitandg a identificacdo da necessidade
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estratégias de ensino. Conforme aponta Vygotsky (1991), a aprendizagem ocorre por meio das
interagdes sociais, sendo a mediagdo um fator central nesse processo, o que reforca a

importancia de praticas que incentivem a participagdo € a troca entre os alunos.

Constata-se entdo, que as vivéncias no PIBID evidenciam a relevancia do programa para
formagao inicial de professores, ao proporcionar experiéncias que articulam teoria e pratica.
Esse processo contribui ndo apenas para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, mas
para a constru¢do de uma postura docente mais reflexiva, critica e comprometida com uma

educacao inclusiva.

4 Unindo teoria a pratica através do PIBID

Para estudantes de licenciatura, o inicio a pratica em sala de aula ¢ uma realidade necessaria
e ansiosamente aguardada, principalmente quando se trada do ensino de uma outra lingua e
outra modalidade(visual). No entanto, adaptar-se a essa nova dindmica pode gerar medo ¢ a
inseguranga, acarretando entraves na desenvoltura do formando, principalmente nos primeiros
momentos . Apesar disso, se houver dedicagdo e esforco em melhorar, € possivel tornar essa
adaptag¢ao mais suave, norteando-se por conhecimentos tedricos adquiridos nas disciplinas do
curso de Letras-Libras e aplicando-os em contextos praticos como producao de atividades e

materiais didaticos personalizados.

Nessa oOtica, abordaremos aspectos praticos da nossa atuacao nas oficinas de Libras na
escola Governador Adauto Bezerra, especificamente a uma turma de 3° ano do ensino médio,
formada por alunos de perfis variados, com maioria ouvinte € um aluno surdo fluente em sua
L1(Libras). Nessa otica, Libaneo(1990, p. 192) afirma que “Nado hé, pois, um processo de
ensino Unico, mas processos concretos, determinados pela especificidade das matérias e pelas
circunstancias de cada situag@o concreta.”. Assim, no primeiro contato com a turma, que durou
1 hora e 40 minutos, realizamos um momento visando ambient4-los a esse novo objeto de
conhecimento, bem como fazer uma avaliagdo diagnodstica que nortearia a metodologia
posterior. A dindmica intitulada “vocé ¢ a luz do mundo” aconteceu da seguinte forma:
Mantendo a organizacao tradicional da sala de aula(carteiras enfileiradas), entregamos uma vela
para cada aluno, simbolizando sua melhor caracteristica de personalidade. Acendemos a vela
do primeiro aluno, e este, virando-se, falava sua melhor caracteristica e dava sua chama para o

. proximo.

Exemplo: “te dou a minha alegria” - e acendia a vela, sucessivamente, um a um. Ao 1g

0 enfatizando que, _2sad 2 A

N UECE ‘@ &5 AINPGP



XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.

empatia, cuidado mutuo e respeito em sala de aula, se cultivados, promoverdao o bem-estar
de todos naquele ambiente. Nesta mesma aula, iniciamos o conteudo: alfabeto manual
associado a imagens. Decidimos trazer esta tematica inicialmente por ela ser pratica e
instigar a participagdo, deixando a teoria para as aulas seguintes. Também ensinamos sinais
complementares para a constru¢do de um vocabuldrio suporte. Ao final, realizamos uma
atividade pratica escrita, trabalhando compreensao de datilologia. Este contato inicial com a
turma superou nossas expectativas, pois tivemos uma interacdo natural e fluida, com
participacao satisfatoria dos alunos.

Nas aulas seguintes, ministramos conteudos sobre cultura surda e vocabuldrio para
comunicag¢do basica em Libras e, na quinta aula, iniciamos com uma revisao geral dos seguintes
conteudos: cores, numeros, meses, periodos, frutas e datilologia. Em seguida, apresentamos o
novo tema: Classificadores na Libras, que consistem em estratégias e recursos visuais que
utilizam configuracdes de mao para representar objetos, entidades, tamanho, forma e textura
por meio da iconicidade. Abordamos os aspectos fundamentais e as caracteristicas basicas dos
principais tipos de classificadores, mesclando texto, imagens projetadas em slides e explicagdao

oral.

Nos 30 minutos finais, realizamos uma atividade pratica na qual cinco imagens
impressas foram entregues a cinco alunos diferentes para que as descrevessem usando os
classificadores. Apenas o aluno responsavel pela descrigdo podia ver a figura, enquanto outros
cinco colegas, um por vez, tentavam desenhar no quadro o que estava sendo sinalizado. Ao
final, a imagem original era revelada e comparada ao desenho feito no quadro, evidenciando a
importancia dos classificadores para a fluidez da comunicagdo em Libras. Essa dindmica
consistiu em mais uma metodologia ativa que, por meio da pratica, coloca o aluno como

protagonista de seu proprio aprendizado.

Na sexta aula, fizemos uma rapida revisdo dos contetidos, focando nos verbos e

vocabulério, depois, explicamos como seria a dindmica da aula e a atividade de produgdo doe

didlogos pelos alunos. Para a realizagdo desta atividade e com intuito de estimular a
participacgdo, utilizamos a teoria behaviorista de Skinner(2003), que defende que um individuo

tende a repetir um comportamento porque acha sua consequéncia proveitosa ou agradavel.

Deste modo, criamos um jogo chamado “roleta dos sinais” construido a partir de materiais

\ ¥ reciclados como papel, papelao e palito de churrasco. Também utilizamos tinta para colorir‘os

mat@riais, cola para montagem e pincel para escrita das categorias e sinais.
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cada uma correspondente a uma categoria de sinais e associada a quatro envelopes. Dentro
desses envelopes, havia dois pequenos papéis com nomes de sinais escritos em portugués.
Durante a dinamica, os alunos giravam a roleta aleatoriamente, abriam o envelope da
categoria sorteada e tentavam lembrar como executar os sinais indicados. Caso o participante
acertasse, ganharia um brinde, em caso de erro, passava a vez para um colega, que teria a
chance de tentar e ganhar o brinde. Ao final da atividade, todos os alunos receberam brindes.
E importante ressaltar que, como na maioria das atividades, o aluno surdo, por ser fluente
em Libras, nos auxiliou apresentando variagdes linguisticas de sinais ou corrigindo eventuais
erros, também ganhando brinde pela contribui¢do. Esse tipo de metodologia estimula a
memoria, a competitividade saudavel e a autoconfianca na hora de sinalizar. Com isso,
pudemos comprovar na pratica a eficacia de teorias como o behaviorismo de Skinner,
evidenciando que o reforgo positivo (o brinde) motiva, de fato, o aprendizado de maneira

espontanea.

5 Consideracoes finais

As metodologias ativas no PIBID transformam a dindmica educacional tradicional. Os
estudantes atuam como sujeitos centrais e ativos do proprio aprendizado. Préticas colaborativas,
como o bingo educativo e os didlogos em Libras, geram alto engajamento em sala de aula. Essas
estratégias rompem a dependéncia do intérprete € promovem a interacdo direta entre alunos

surdos e ouvintes. O ensino torna-se, assim, mais participativo, inclusivo e significativo.

A vivéncia no programa também promove a constru¢do de habilidades docentes
essenciais nos licenciandos. O planejamento e a aplicagdo das metodologias ativas exigem
criatividade, mediagdo e adaptagdao continua. Os futuros professores superam a timidez e a
inseguranga inicial diante da pratica. A andlise dos erros na pratica pedagogica permite a
reflexdo e a inovacgdo. Com isso, o licenciando constroéi uma identidade docente autonoma,

critica e comprometida com o éxito da educacao.

O PIBID também atua como uma ponte entre os conteudos tedricos absorvidos pelos
formandos nas disciplinas do curso de Letras-Libras da UFCA e a pratica pedagdgica em sala
de aula. A insercao de bolsistas na realidade escolar viabiliza a aplicagdo pratica de perspectivas

. como o a de Libaneo(1990), permitindo adaptar metodologias de acordo com as especificidades
de cdda turma. Também foi possivel aplicar e ver a eficacia do Behaviorismo de

utilizando reforcg itivos(brindes) para estimular a particd
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o aperfeicoamento constante das habilidades e a construg¢@o do perfil dos professores de Libras

em formacao.

Referéncias

BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacio inovadora: uma
abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da
educagdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 28 mar. 2026.
CARVALHO NETO, Rosalvo et al. Metodologias ativas: teorias da aprendizagem e praticas
pedagogicas. 2023.

DIESEL, Aline; BALDEZ, Alda Leila Santos; MARTINS, Silvana Neumann. Metodologias
ativas de ensino: uma revisao teorica. 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.
Disponivel em:

https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/151/o/gil como_elaborar projeto_de_pesquisa.pdf.
Acesso em: 28 mar. 2026.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Séo Paulo: Cortez,1990. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/818979204/Didatica-J-C-Libaneo. Acesso em: 1 abr. 2026.
LUCHESI, Bruna Moretti; LARA, Ellys Marina de Oliveira; SANTOS, Mariana Alvina dos.
Guia pratico de introducio as metodologias ativas de aprendizagem. 2022.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Anélise qualitativa: teoria, passos e fidedignidade. Ciénc.
saude coletiva, mar. 2012. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-
81232012000300007.

MORAN, José. Mudando a educa¢io com metodologias ativas. 2015. Disponivel em:
http://www?2.eca.usp.br/moran/. Acesso em: 28 mar. 2026.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

Tradugdo de Jodo C. Todorov e Rodolfo Azzi. 11. ed.

X UECE @ s AINPGP



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/151/o/gil_como_elaborar_projeto_de_pesquisa.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/151/o/gil_como_elaborar_projeto_de_pesquisa.pdf
https://pt.scribd.com/document/818979204/Didatica-J-C-Libaneo
https://doi.org/10.1590/S1413-81232012000300007
https://doi.org/10.1590/S1413-81232012000300007
http://www2.eca.usp.br/moran/
http://www2.eca.usp.br/moran/

