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Resumo

O presente artigo objetiva descrever a trajetoria curricular da Matematica Escolar na Educagao
Basica brasileira, abrangendo o periodo desde a colonizagdo até a implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa de cunho bibliografico e descritivo, fundamentada em autores como Miorim (1998)
e Evangelista (2014), além das contribui¢des de referenciais curriculares nacionais. O percurso
historico € apresentado através de trés periodos: colonial, imperial e republicano. Os resultados
evidenciam que a Matematica Escolar transitou desde o ensino jesuitico, onde ela era pouco
explorada, passando pela fragmentacdo em aulas-régias e sendo sistematizada constantemente
no Império e na Republica. Destacam-se as influéncias de reformas como a de Euclides Roxo,
do Movimento da Matematica Moderna e da promulgagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Por fim, o estudo explora a estrutura da BNCC, apontando que, embora o
documento tente unificar competéncias e habilidades em unidades teméticas, apresenta um
carater tecnicista e enrijecido que negligencia as particularidades regionais e sociais do pais,
além de perder o carater de ensino humanizado e com metodologias ativas, defendidas nos
PCN. Conclui-se que a Matematica Escolar ¢ um campo em constante transformacao, cujas
marcas historicas refletem os objetivos sociais e politicos de cada época, reafirmando a
necessidade de reflexdes criticas continuas para a promog¢ao de uma justi¢a curricular efetiva
na Educagdo Basica no Brasil.

Palavras-Chave: Matematica Escolar. Estrutura Curricular. Educa¢ao Basica. Ensino de
Matematica. BNCC.

Introducio
A Matematica presente na estrutura curricular da Educacgao Bésica no Brasil foi, e
ainda ¢, alvo de variadas discussdes no campo da Educagdo Matematica. Destaca-se, entre elas,

a inguietagﬁo de pesquisadores e educadores em definir qual Matematica deve ser contemplada
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nesses curriculos e como ela pode ser trabalhada em sala de aula. Nesse sentido, sabe-se que ¢
preciso uma estrutura curricular em que o estudante tenha a oportunidade de se apropriar dos
conteudos dessa disciplina de modo integrado a sua prépria realidade e cultura, a fim de que o
conhecimento estudado ganhe sentido em seu cotidiano dentro e fora da escola.

Em se tratando de Matematica Escolar (ME), Moreira e David (2021)
compreendem que ela ndo se restringe aos contetidos matematicos utilizados na escola basica,
mas se expande ao conjunto de saberes envolvidos em sua pratica e no seu ensino, associados
ao exercicio da docéncia e da pesquisa. Apesar de corroborarmos com essa compreensao, nesta
investigacdo nos atentamos apenas aos proprios conteudos e a forma como foram integrados
aos curriculos da Educacdo Basica brasileira ao longo de sua histdria.

Ao entendermos que a forma de pensar a escola em cada contexto define a
finalidade do seu ensino e a partir da percepg¢do dos conteudos matematicos na estrutura
curricular, o presente trabalho tomou como objetivo descrever a trajetoria curricular da ME na
Educagao Basica brasileira, da colonizagdo a implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este estudo, todavia, ¢ decorrente do Trabalho de Conclusdao de Curso
(TCC) do primeiro autor (Silva, 2025), realizado do curso de Licenciatura em Matematica que
investigou a formagado do professor de Matematica na FECLESC/UECE para os Anos Finais
do Ensino Fundamental, configurando-se, assim, como um recorte da versdo final desse
trabalho.

A estrutura curricular da ME que conhecemos hoje ¢ o resultado das diversas
transformagdes que a propria escola basica foi tendo em cada periodo da histéria do Brasil. “O
ensino de Matematica, portanto, sofreu mudangas a medida que o proprio objetivo da escola
mudava” (Silva, 2025, p. 22). Nesse sentido, o curriculo traz consigo marcas e estigmas de todo
0 seu processo de constituicdo, sendo ainda instavel e insuficiente para suprir totalmente as
necessidades que emergem num cenario educacional que se atualiza em meio a uma sociedade
cada vez mais conectada a tecnologia e ao acesso a informagao. Ao nos atermos a esse historico
¢ possivel promover novas reflexdes que norteiem as futuras reformas que esses curriculos
exigem, tendo como meta uma escola que promova, por exemplo, equidade, justica curricular
e participagdo ativa e critica do aluno.

Este trabalho trata-se de uma investigagdo com abordagem qualitativa, pois esta

“[...} lida com interpretacdes das realidades sociais [...]” (Bauer, Gaskell, 2002, p. 23),
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preocupando-se em promover discussdes aprofundadas sobre o contexto e a subjetividade dos
acontecimentos. Nesse intuito, realizamos uma pesquisa do tipo descritiva que, segundo Gil
(2002), envolve a descri¢ao das caracteristicas de uma populagdo ou fendmeno, estabelecendo
relacdes entre as variaveis que, nesse estudo, configuram-se como os acontecimentos historicos
encontrados na bibliografia estudada, dando-lhe também um caréter de bibliografica, uma vez
em que foi “[...] desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44).

No entanto, para melhor descrevermos o histérico da ME na estrutura curricular da
Educacdo Basica no Brasil, dividimos esse percurso em trés periodos: o colonial, iniciado em
1500, com a invasao do Brasil e com término em 1822, com a independéncia do pais; em
seguida, o periodo imperial, partindo de 1500 até 1889 que, com a Proclamagao da Republica,
deu inicio ao terceiro, o periodo da republica. Neste ultimo, que se estende até o momento em
que este trabalho foi produzido, fizemos um recorte, partindo de 1889 até 2018, ano em que
houve a publica¢do da versdao completa da BNCC.

Para isso, empregou-se como referéncias principais o proprio estudo de Silva
(2025), o trabalho de Evangelista (2014) e a obra de Miorim (1998), com o intuito de descrever
os fatos investigados em ordem cronoldgica. Também se utilizou dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 1997; 1998) e a BNCC (Brasil, 2018), a fim de melhor completar a
discussdo acerca do tema em questdo. Os resultados encontrados a partir da leitura e

interpretagdo desses textos serao apresentados na se¢do seguinte.

Desenvolvimento

Ao tragar a trajetoria da ME no Brasil, constata-se que seu ensino passou por
diversas alteracdes, até culminar na organiza¢gdo mais recente. Em um primeiro momento, no
periodo colonial (1500-1822), quando a educagdo brasileira estava sob responsabilidade dos
padres jesuitas, as matematicas (assim no plural, pois o conceito de Matematica ainda ndo havia
sido consolidado) pouco apareciam, uma vez que as humanidades classicas ganhavam
prioridade em seu modelo de ensino (Miorim, 1998). Dentre os poucos conhecimentos

matematicos trabalhados nesse periodo, destacam-se:
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[...] 0 ensino da escrita dos niimeros no sistema de numeragéo decimal e o estudo das
operagdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais [...].
Apesar da biblioteca do colégio dos jesuitas no Rio de Janeiro possuir um grande
acervo de livros de matematica, sabe-se, através de estudos realizados por muitos
pesquisadores, que os estudos matematicos eram realmente pouco desenvolvidos no
ambiente jesuita (Evangelista, 2014, p. 18-19).

Apos a expulsdo dos jesuitas, que ocorrera em 1792, e a instauragao da reforma
pombalina, foram introduzidas na coldnia as aulas-régias, compreendendo o ensino através de
disciplinas isoladas. Contudo, esse momento da educagao nacional caracterizou-se pela falta de
estrutura institucional, uma vez que o formato consolidado dos padres jesuitas havia perdurado
por mais de dois séculos no Brasil. Contudo, a proposta da reforma trouxe maior relevancia
para as matematicas, colocando em evidéncia as disciplinas de Aritmética, Algebra e Geometria
(Miorim, 1998). Mesmo assim, a adesdo por esse sistema foi pequena, havendo pouca adesao
as aulas.

O caminho percorrido pela ME no periodo seguinte caracterizou-se por um
apanhado de instituigdes de ensino secundario (semindrios, colégios e Liceus) que funcionavam
com uma proposta de preparagdo intensiva para os exames de admissdo das Academias
Militares e Escolas Superiores. Apesar disso, Miorim (1998, p. 86) assevera que: “Como as
exigéncias eram ainda em grande parte restritas aos estudos humanisticos, as disciplinas
matematicas ficariam, na maior parte das vezes, limitadas ao estudo da aritmética e da
geometria”’. Mesmo com essa oferta, Miorim (1998) comenta que tais aulas ainda eram pouco
frequentadas.

O periodo imperial (1822-1889) surge com novas propostas legislativas que
visavam organizar e proporcionar educagdo popular de qualidade, consequéncia da
Constituicao de 1824, que assegurava ensino primario gratuito a todos os cidadaos brasileiros.
Em decorréncia, deu-se a institui¢do da primeira lei de instrugdo publica no Império, no dia 15
de outubro de 1827, da qual se determinava a cria¢do de escolas de primeiras letras em todo o
Brasil (Silva, 2025). Contudo, o texto da lei propunha escolas e curriculos distintos, de acordo

com o género dos estudantes, conforme destaca Evangelista (2014):

O curriculo para a escola de meninos envolvia ler, escrever, as quatro operagoes,

estudo das fracdes ordinarias, decimais e propor¢des, nogdes gerais de geometria,

. gramatica da lingua nacional, moral cristd e doutrina catdlica. Enquanto que no
? curriculo para a escola de meninas eliminava-se a geometria e o estudo de fracoes
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ordindrias, incluindo o ensino de praticas importantes para a economia doméstica
(Evangelista, 2014, p. 21).

Nesse mesmo periodo, as escolas secundarias — que ainda possuiam carater
elitizado e destinado a um publico masculino — adotou o sistema de progressao seriada, apesar
de ndo possuirem um curriculo comum em todo o pais. O Colégio Pedro II, criado em 1837,
sendo e a primeira escola secundaria do Rio de Janeiro, trouxe em sua estrutura curricular uma
predominancia de disciplinas cldssico-humanistas, mas também incluindo as matematicas com
seguinte organizagdo: Aritmética, nas trés primeiras séries; Algebra, na quarta € na quinta;
Geometria, na sexta; e ligdes de Matematica na oitava e nova séries (Miorim, 1998). Segundo
Miorim (1998), as reformas curriculares que esse Colégio sofreu nos anos seguintes, sempre
incluiram as matematicas, com distingdo apenas de carga horaria ou profundidade dos
conteudos estudados.

No fim do século XIX, com a Proclamag¢do da Republica (1889), criou-se no Brasil
0 Ministério da Instrug¢ao Publica, Correios e Telégrafos, promovendo uma reforma educacional
que levou o nome do ministro Benjamim Constant. O novo modelo favorecia a inser¢ao de mais
disciplinas cientificas ao ensino secundario e criava um programa completo para as
matematicas, conhecimentos agora considerados como fundamentais (Miorim, 1998). Esse

novo programa incluia topicos mais avangados de Matematica, dos quais vale destacar:

1° ano — aritmética (estudo completo) e algebra elementar (estudo completo); 2° ano
— geometria preliminar, trigonometria retilinea, geometria especial (estudo
perfunctorio das se¢des conicas, da concoide, da limagon de Pascal e da espiral de
Arquimedes); 3° ano — geometria geral e seu complemento algébrico, calculo
diferencial e integral (limitado ao conhecimento das teorias rigorosamente
indispensaveis ao estudo da mecénica geral propriamente dita); 4° ano — 1° periodo:
mecénica geral (limitada as teorias gerais de equilibrio ¢ movimento dos so6lidos
invariaveis e precedida das nogdes rigorosamente indispensaveis do calculo das
variagdes); 2° periodo: astronomia (precedida da trigonometria esférica), geometria
celeste e nogdes sucintas de mecanica celeste (gravitagdo universal) (Silva, 1959, p.
246, grifo do autor).

Outros movimentos foram sendo desencadeados no pais, dentre eles, 0 Movimento
da Escola Nova, que criticava os métodos de ensino tradicionais e direcionava para um ensino
cada vez mais pratico e conectado a realidade social, o que deu origem as primeiras escolas

. técnicas. Com o avanco das ideias da Escola Nova, outras estruturas curriculares foram sendo

R
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discutidas no Brasil, alterando também o modo de pensar o ensino das matematicas. Dai que o
professor Euclides Roxo, do Colégio Pedro II, baseado em ideias modernistas, propde a
unificacdo das matematicas em apenas uma disciplina — a Matematica — da qual se valeria uma
unica bibliografia e um unico docente (Evangelista, 2014). Essa nova configuragdo mudaria
completamente o cendario do ensino dessa disciplina e da formagdo de professores para leciona-
la.

Outra reforma que ganha destaque ¢ a de Francisco Campos, durante a Era Vargas,
que organizava o ensino em primario, seguido de um curso fundamental de cinco anos,
contendo a Matematica em todos eles, e dois anos de curso complementar, que direcionava o
estudante para o ensino superior. Posteriormente, a reforma de Gustavo Capanema deu origem
a Lei Organica do Ensino Secundario, em 1942, organizando-o em Ginasial, com 4 anos e
Colegial com 3 anos (este ultimo na modalidade classica ou cientifica). Os livros didaticos de
Matematica, utilizados nessa época, foram se adequando ao novo formato de ensino através de
quatro volumes, sendo os dois primeiros destinados a Geometria Intuitiva e Aritmética Pratica
e os dois tiltimos a Algebra e Geometria Dedutiva (Evangelista, 2014).

Nas décadas seguintes, entre 1950 e 1970, outro ideario tomou conta em correntes
de pensamento acerca dos curriculos de Matematica no Brasil: o Movimento da Matematica
Moderna (MMM). Com o propésito de “refinar” o ensino de Matematica e “resgatar” o seu
carater formal e 16gico, o MMM defendia um modelo de ensino que valorizasse a abstragdo e a
argumentagio matematica, subsidiada pela Algebra e pela Teoria dos Conjuntos. As
consequéncias desse ideario foram negativas, impulsionando o fracasso da ME na Educacao
Bésica e a fragilizagdo no ensino de Geometria, cujas marcas perduram até os dias atuais
(Caldatto; Pavanello, 2015).

Com a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformou a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei 4.024/1961, a estrutura da Educagdo Basica
brasileira foi alterada para duas etapas, a saber: o 1° Grau, com duracdo de oito anos (resultante
da juncdo do Ensino Primario com o Ginasial), e 0 2° Grau (antigo Colegial), com duracao de
trés anos, de preparagdo profissional obrigatoria (Evangelista, 2014). Essas duas etapas
prefiguraram os Ensinos Fundamental e Médio, definidos pela LDB n° 9.394/1996, sendo o

primeiro posteriormente aumentado de oito para nove anos. Destaca-se que em ambas as etapas

R
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o estudo de Matematica possuia cardter obrigatério, mesmo nido havendo uma organizagdo
curricular pré-estabelecida para o seu ensino.

Com os novos idearios que sugiram entre as décadas de 1980 e 1990, a Educacao
Bésica passou a ser entendida também como um nivel de formagdo para a cidadania. Nesse
sentido, o ensino de Matematica também precisou ser redirecionado a esse propdsito, colocando
0 aluno em uma posi¢ao ativa no processo de aprendizagem, valorizando a investigagdo ¢ a
resolucao de problemas e subsidiando a progressao nos conteudos subsequentes (Silva, 2025;
Brasil, 1998). Além disso, uma tematica inovadora nessas discussdes foi a incorporagao das
novas tecnologias as atividades escolares, uma vez que estas emergiam na sociedade.

Para se adequar as novas concepgdes de ensino, municipios e estados iniciaram suas
reformas curriculares, até que essas pautas chegaram a nivel nacional, culminando na
elaboracdo dos PCN. O objetivo era estabelecer orientagdes para a elaboracao desses curriculos
nacionais ¢ promover uma formagao geral basica comum para todo o pais. Além do mais, os
documentos davam abertura para as especificidades regionais, incentivando a sua utilizagdo na
composicao curricular (Brasil, 1997). No que se refere a Matematica, os PCN ja compreendiam
a sua necessidade para uma formacao integral do aluno, trabalhando tanto o seu conhecimento
cientifico quanto o desenvolvimento do pensamento critico, principalmente através de

tematicas sociais denominadas Temas Transversais, das quais justifica:

A interagdo do ensino de Matematica com os Temas Transversais é uma questdo
bastante nova. Centrado em si mesmo, limitando-se a exploracdo de contetdos
meramente académicos, de forma isolada, sem qualquer conexdo entre seus proprios
campos ou com outras areas de conhecimento, o ensino dessa disciplina pouco tem
contribuido para a formagdo integral do aluno, com vistas a conquista da cidadania
(Brasil, 1997, p. 26).

Os PCN afirmam, ainda, que “para fazer matematica na sala de aula” (Brasil, 1997)
o professor deve se valer de metodologias ativas, tais como a resolugdo de problemas, jogos e
tecnologias educacionais e a propria historia da Matematica. Em seu ensino, esse referencial
curricular aponta blocos de saberes que devem ser trabalhados: Numeros e Operagdes, Espago
e Forma, Grandezas ¢ Medidas ¢ Tratamento da Informacao. Contudo, esses contetidos nao sao

especificados, uma vez que o texto do documento defende que essa discussao curricular “[...]
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ndo se resolve com a apresentacdo de uma listagem de conteidos comuns a serem
desenvolvidos nacionalmente” (Brasil, 1997, p. 38).

Mesmo com essa defesa, as novas demandas educacionais que comegam a surgir
no século XXI apontam para a necessidade de unificar o curriculo nacional através de um
documento normativo mais especifico e detalhado (Silva, 2025). Para atender a essa demanda,
as discussdes em todo pais embasaram a elaboracdao e implementacao da BNCC, tendo a sua
primeira versao publicada em 2017, contemplando as etapas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, e atualizada em 2018, com a inclusao da etapa do Ensino Médio (Brasil, 2018).

O documento compreende a organizagao curricular dos contetidos em quatro dreas
do conhecimento, cada uma contendo componentes curriculares especificos da area e, para cada
uma delas, a BNCC define, ainda, competéncias especificas. Nessa distribui¢do, a area de
Matematica ganha destaque sendo a inica com um unico componente. Isso torna a Matematica
ao mesmo tempo drea € componente curricular e, portanto, tendo as mesmas nove
competéncias para ambos. Elas englobam um ensino de Matematica humanizado, caraterizado
pela investigacdo, criticidade, contextualizagdo, uso de tecnologias e cooperacdo entre os
alunos (Brasil, 2018). Essas categorias compreendem um cenario utdpico que descarta a
realidade precaria e periférica de grande parte das escolas brasileiras.

E importante destacar que, diferente dos PCN, a BNCC ndo se preocupou em
mencionar formas ou metodologias para o ensino desses contetidos. Embora o documento tenha
trazido indicativos do que se pretende realizar em sala de aula através das competéncias
especificas, ele apresenta lacunas nas orientacdes para os docentes em como se dara sua
realizacdo. Além do mais, o documento ¢ predominantemente composto por tabelas que
descrevem quais serdo estes conteudos, ficando definidos quais devem ser lecionados em cada
ano escolar do Ensino Fundamental e listando as habilidades para o Ensino Médio, mas pouco
refletindo sobre o objetivo destes.

Na organizag¢ao curricular da Matematica, a BNCC a subdivide em cinco unidades
temdticas, quais sejam: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas e Probabilidade e
Estatistica. Desse modo, cada uma delas contém os seus proprios objetos de conhecimento e
estes, as habilidades a serem desenvolvidas (Brasil, 2018). Sobre essa composicdo, o texto

assevera:

R
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[...] as unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo
do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes
curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos
de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um nimero
varidvel de habilidade [...] (Brasil, 2018, p. 27).

Como consequéncia a essa proposta, obtém-se um curriculo totalmente enrijecido,
no qual omite-se a regionalidade de cada escola e as particularidades de cada aluno,
contrariando a proposta de ensino e aprendizagem que o proprio documento faz. Além disso, a
linguagem mercantilista do documento se apropria de uma idealizacdo de aluno competente e
habilidoso, dentro de um padrao pré-estabelecido, tal qual pede uma sociedade capitalista que
anseia pelo trabalhador provido de competéncia técnica — mas que ndo possui identidade e s6

dispoe de valor ao dar os resultados esperados.

Conclusoes

Este trabalho, desenvolvido com o intuito de descrever a trajetoria curricular da ME
na Educagdo Bésica brasileira, apresentou, ainda que de forma breve, os caminhos que a
Matematica tracou desde a colonizagdo do pais at¢ o modelo de escola mais recente, que tem
como principal referencial curricular a BNCC. O conhecimento dos eventos de cada periodo
revela, entretanto, os passos que levaram a constitui¢ao desse formato, sendo possivel observar
em sua composi¢ado as cicatrizes de suas versdes anteriores € os motivos da estigmatizacao que
o ensino de Matematica sofre dentro da Educacao Basica atual.

Vale ressaltar que, mesmo com diferentes propostas e objetivos, em quase toda a
histéria brasileira, a Matematica foi compreendida como essencial e indispenséavel a formagao
cidada e cientifica, estando sempre presente na escola brasileira. Todavia, apesar da BNCC se
tratar do referencial curricular nacional vigente no Brasil, ela ainda ¢ compreendida por diversos
educadores como um documento que ndo atende a todas necessidades curriculares do pais.
Desse modo, as atuais discussdes sobre a escola béasica apontam para novas pautas, que
evidenciam lacunas e a necessidade de reinvencao da forma de pensar a Educagdo nacional.

Assim sendo, cabem aqui algumas reflexdes que surgem, ao final deste trabalho,
apds perpassar toda essa trajetoria da ME, tais como: O que sustenta a permanéncia da
Matematica nos curriculos escolares? Quais caminhos a ME podera trilhar ap6s a BNCC diante

das novas demandas sociais? De que forma as tecnologias da informacdo e a Inteligéncia
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Artificial poderdo ser integradas aos curriculos futuros? Como essas discussdes impactardo a
formagdo de professores que ensinam Matematica no Brasil? As existéncias de tais questdes
reforgam, portanto, que o debate sobre a ME nao se encerra aqui, mas segue sendo discutido e

estudado, com potencialidade para pesquisas futuras.
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