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Resumo: O presente estudo tem por objetivo
precipuo examinar a constituicdo histérica da
formagdo docente, articulando o contexto
internacional de institucionalizagdo do
magistério as especificidades do contexto
sociopolitico, econdmico e cultural brasileiro. A
investigagao, de natureza qualitativa descritiva
e fundamentacao tedrico-analitica, baseia-se
em revisdo bibliografica de producgbes
académicas que abordam a génese das
Escolas Normais, a emergéncia da formagéo
superior e os modelos formativos
predominantes. Evidencia-se que a formagao
de professores, embora tenha adquirido
sistematizagdo no século XIX, possui raizes
anteriores, vinculadas a praticas formativas
empiricas. No Brasil, esse processo ocorreu
de maneira tardia e marcado por forte
dependéncia de referenciais externos, com
predominancia de uma concepgao elitista e
conteudista. Nessa direcdo, os resultados
indicam que a trajetéria da formagao docente
foi permeada por tensdes entre a centralidade
dos conteudos e a necessidade de preparo
pedagdgico, cujos desdobramentos ainda se
fazem presentes na contemporaneidade.
Conclui-se que a superagdo dessas
contradicbes demanda a integracdo entre
essas duas dimensdes formativas e maior
investimento na formagéo inicial e continuada
de professores.
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and theoretical-analytical foundation, is based
on a bibliographic review of academic
productions that address the genesis of
Normal Schools, the emergence of higher
education, and the predominant training
models. It is evident that teacher training,
although it acquired systematization in the 19th
century, has earlier roots, linked to empirical
training practices. In Brazil, this process
occurred late and was marked by a strong
dependence on external references, with a
predominance of an elitist and content-focused
conception. In this direction, the results
indicate that the trajectory of teacher training
has been permeated by tensions between the
centrality of content and the need for
pedagogical preparation, whose unfolding is
still present in contemporary times. It can be
concluded that overcoming these
contradictions requires the integration of these
two formative dimensions and greater
investment in the initial and ongoing training of
teachers.
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Abstract: This study aims to examine the
historical constitution of teacher training,
articulating the international context of the
institutionalization of teaching with the
specificities of the Brazilian socio-political,
economic, and cultural context. The
investigation, of a qualitative descriptive nature
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1 INTRODUGAO

E imperioso concordar com
Stephanou e Bastos (2005) ao afirmar
que a formacao de professores no Brasil
se configura como um campo de
investigacéo relevante e historicamente
situado, cuja compreensao exige o
resgate de seus marcos iniciais e de
suas transformacdes ao longo do tempo.
Para Nascimento e Nascimento (2010),
tal tematica ndo se apresenta como
recente no cenario educacional, uma vez
que, desde a segunda metade do século
XX, tem sido amplamente debatida,
quando passa a ocupar posicao central
nas discussoes pedagogicas e politicas,
consolidando-se

como objeto de
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reflexdo sistematica no interior das
ciéncias da educagdo, como aponta
Aranha (2007). Nesse sentido, com base
em Manacorda (2006),

propde

este estudo
analisar o processo de
constituicdo da formagéao de
professores, destacando a criagdo das
Escolas Normais, a emergéncia do
ensino superior voltado ao magistério e
as contradigdes inerentes aos modelos
formativos que se consolidaram ao longo
do tempo no pais.

Com efeito, investigar esse
percurso historico possibilita ndo apenas
o entendimento das condicbes que
moldaram a docéncia no passado, mas
também a identificacao de
permanéncias e influéncias que ainda se
manifestam no presente, como bem
reforcam Saviani e Lombardi (2000).
Assim, o estudo da formagao docente
adquire relevancia académica e social,
na medida em que subsidia reflexdes
criticas voltadas a construcdo de
perspectivas futuras mais coerentes com
as demandas educacionais
contemporaneas. Nessa otica, a luz de
Gadotti (2004), a

professores,

formacdao de
enquanto campo de
reflexdo e pratica, constitui um dos
aspectos mais importantes na area da
buscou-se

educacdo. Dessa forma,

compreender a formagao docente nao
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apenas como um processo técnico, mas
como uma construgao histérica inserida
em contextos sociais mais amplos,
fornecendo elementos da  maior
relevancia “nao apenas para entender a
educacdo, mas também para realiza-la
praticamente” (Saviani, 2021, p. 21).
Nesse horizonte de analise, a
constituicido desse campo revela nao
apenas a emergéncia de uma
preocupagao académica, mas também a
explicitagdo de uma problematica social
mais ampla, relacionada a qualidade da
educagdo e a profissionalizagao
docente. Consoante com Manacorda
(2006), a analise da génese da formacéao
de professores, desde a criagdo das
Normais até a

primeiras Escolas

institucionalizagao dos Cursos
superiores, permite compreender nao sé
o percurso histérico da formacao
docente, mas, também, os fundamentos
que estruturaram o modelo formativo
brasileiro. Reconhecendo suas multiplas
determinacbes, desde as primeiras
iniciativas institucionais na Europa até
sua implementacdo em solo brasileiro
2021).

conhecimento

(Saviani, Visto que o
histérico-educacional
configura um movimento “que parte do
todo cadtico (sincrese) e atinge, por
meio da abstracdo (analise), o todo

concreto (sintese)” (Saviani, 2021, p. 3).



Anais do [ CONAP — Trabalho completo

CONAP

CONGRESSo NACIoNAL DE PROYESSORES

24 a 26 de abril de 2026

2 MATERIAL E METODOS

Trata-se de uma investigacédo de
natureza qualitativa, com carater teorico
e bibliografico, orientada pela analise
critica da producido académica acerca da
formacdo de professores e de sua
constituicdo histérica. Tomando como
referéncia Marconi e Lakatos (2017),
esse tipo de abordagem privilegia a
compreensao aprofundada dos
fendbmenos sociais em sua
complexidade, com énfase na analise de
microprocessos € has interacdes
individuais e coletivas, a partir de um
exame intensivo dos dados. Diante
disso, segundo Gil (2020), a analise dos
dados foi estruturada em trés etapas,
iniciando-se por uma analise prévia, com
organizacdo do material, em seguida a
categorizagdo tematica, e finalizando
com a interpretagdo critica a luz do
referencial tedrico selecionado. Nessa
direcdo, o percurso metodologico
fundamentou-se na selecao e analise de
obras classicas e contemporaneas, bem
como de artigos cientificos que abordam
a histéria das instituicdes escolares, a
formacao docente e seus fundamentos
epistemoldgicos.

A luz de Gil (2020), a adogao de
uma abordagem tedrica justifica-se pela
necessidade de problematizar

categorias analitico-conceituais e
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diretrizes metodoldgicas presentes na
historiografia da educagdo, “tendo em
vista identificar o estagio em que se
encontram os conhecimentos acerca do
tema que estad sendo investigado” (Gil,
2020, p. 60). Tal escolha encontra
respaldo em Marconi e Lakatos (2017),
ao afirmarem que a adogao da pesquisa
qualitativa favorece a interpretacao
critica dos dados. Nessa senda, a
andlise do corpus selecionado foi
conduzida com base em um referencial
tedrico-metodolégico que possibilita
apreender a realidade social em sua
totalidade dindmica, no sentido de
“‘identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada e
dada a ler” (Chartier, 2002, p. 16-17). Em
sintese, esse enfoque permite articular
diferentes dimensdées do fendbmeno
educacional, evidenciando as multiplas
determinagdes histéricas, sociais e
politicas que incidem sobre a formacéao

de professores, como aponta Gil (2020).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Interessa observar que este
estudo se pautou pelo “olhar analitico-
sintético no trato com as fontes, que
implica o levantamento e exame atento
das informagdes disponiveis” (Saviani,

2021, p. 4). Nessas circunstancias, a
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analise do processo historico da
formagdo docente no Brasil evidencia
que sua constituigdo ocorreu de maneira
gradual, fragmentada e marcada por
profundas

desigualdades, como

asseveram autores da literatura
especializada como Romanelli (2006).
Para a autora em tela, os primeiros
esforcos formativos revelam um cenario
de escassez de investimentos e de
limitada abrangéncia, no qual a
educacgao era concebida como privilégio
de uma parcela reduzida da populagao.
Nesta via, a institucionalizacdo da
formacao docente encontra suas bases
na modernidade, especialmente a partir
da necessidade de universalizagcao da
instrucdo publica (Manacorda, 2006).
Embora o referido autor mencione
que experiéncias formativas anteriores
ja existissem, foi somente apds as
transformacdes desencadeadas pela
Revolugdo Francesa que emergiu a
demanda por formacao sistematica de
professores, culminando na criagado das
Escolas Normais. Acerca disso, para
(2007),

consolidaram-se

Aranha essas instituicdes

como espacos
privilegiados de formagdo para o
magistério primario, ao passo que o
€ensino superior passou a assumir a
responsabilidade pela formacdo de

docentes do nivel secundario. Nesse

Evento online
www.even3.com.br/conap2026

processo, delinearam-se dois modelos
formativos antagdnicos, segundo Piletti
e Piletti (2021), um centrado no dominio
dos conteudos e outro orientado pela
dimenséo didatico-pedagadgica.
Consoante com  Manacorda
(2026),

professores, em ambito internacional,

a origem da formacado de
remonta a criagdo de instituicbes
especificas destinadas a preparagao
para o0 magistério, destacando-se o
Seminario dos Mestres, instituido no
século XVII. Todavia, para o autor
retromencionado, foi somente a partir
das transformagbes  sociopoliticas
decorrentes do final do século XVIII que
se consolidou a necessidade de
estruturar sistemas formais de ensino, o
que implicou a criacdo de instituicdes
voltadas a formacgao docente, como as
Escolas Normais.

Nessa linha de entendimento,
Hilsdorf ~ (2003),

instituicdes emergem em um contexto

segundo essas
marcado pela ampliacdo do acesso a
instrugdo elementar, vinculada ao ideal
de universalizacdo do ensino. Nesse
cenario, o Estado passa a assumir papel
central na organizagdo da educacao,
promovendo a formacao de professores
para atender as demandas de uma
sociedade em processo de expansao
educacional. No Brasil, a incorporagao
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desse modelo ocorreu de forma tardia e
condicionada por especificidades
histdricas, politicas e sociais, conforme
aponta Romanelli (2006). A formagao
esteve associada a

docente inicial

iniciativas pontuais e pouco
estruturadas, como evidenciado pela Lei
das Escolas de Primeiras Letras, que
transferia aos proprios professores a
responsabilidade por sua capacitagao.
Tal caracteristica revela o baixo
investimento estatal e a restrita
valorizacdo da educacdo em uma
sociedade profundamente desigual,
como Saviani e Lombardi (2000) trazem
a superficie. Nesse ponto, “a educagao
nao € a simples transmissao da heranca
dos antepassados para as novas
geragcdées, mas o processo pelo qual
também se torna possivel a gestagao do
novo e a ruptura com o velho” (Aranha,
2006, p. 31). Por conseguinte, a luz de
Piletti e Piletti (2021), com o advento de
reformas administrativas e educacionais
ao longo do século XIX e inicio do século
XX, especialmente apos a
descentralizacdo promovida pelo Ato
1834, as

passaram a organizar sistemas proprios

Adicional de provincias
de ensino, adotando o modelo das
Escolas Normais.

Nesse cenario, urge salientar que

influéncias pedagogicas renovadoras,
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como as propostas da Escola Nova e a

criacdo de instituicbes como a
Associacao Brasileira de Educacao,
contribuiram para a ampliagdo e
diversificacdo da formagdo docente, o
que promoveu mudangas significativas
na organizagao curricular, ampliando a
duracdo e a complexidade dos cursos
(Saviani, 2021). Assim,

elementos cientificos e metodoldgicos

incorporando

ao processo educativo e para a
ampliacdo dos debates pedagdgicos,
como problematizado por Stephanou e
(2005).

décadas do século XX marcaram um

Bastos Assim, as primeiras

momento de grande discussao em torno
da educacgao brasileira, em que “o
modelo até entdo existente, que dava
énfase a formacgdo das elites, foi
colocado em xeque” (Piletti e Piletti,
2021, p. 176).

Nessa senda, esses autores
enfatizam que a formacdo em nivel
superior, por sua vez, consolidou-se
apenas no século XX, sob forte
influéncia de reformas centralizadoras,
que definiram o modelo universitario
brasileiro, de modo que os educadores
que participavam dos debates criticos a
esse modelo excludente “nutriam um
grande entusiasmo pela educagao:
acreditavam que reformando a

educacao poderiam transformar a
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prépria sociedade” (Pileti e Piletti, 2021,
p. 176). Nesse contexto, conforme as
(2021), as

Ciéncias e

contribuicbes de Saviani
faculdades de Filosofia,
Letras assumiram papel de superlativa
importancia na formacao de professores
para o ensino secundario, embora ainda
marcadas por limitagbes estruturais e
por uma concepg¢ao formativa orientada
por interesses restritos.

No que se refere a formacao
superior, sua implementagao tardia e
sob influéncia de modelos autoritarios
reforcgou a fragmentagcdo do sistema
formativo, dificultando a articulagao
entre teoria e pratica, como sublinha
Aranha (2007). A predominancia de um
modelo conteudista, associado a uma
visao elitista da educag¢ao, comprometeu
a construgcdo de uma formacgao integral
do professor, haja vista que “nenhuma
reforma educacional é apenas técnica e
neutra: por tras das decisdes existem
posicdes politicas e interesses de
grupos” (Aranha, 2006, p. 118). O que
significa dizer que a introdugdo de
abordagens consideradas cientificas no
campo educacional, embora tenha
contribuido para o desenvolvimento
tedrico, também revelou uma tendéncia
a neutralizagao das dimensdes sociais e
histéricas do fendbmeno educativo, como

ilustrado por Hilsdorf (2003). Soma-se a
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isso, como a autora bem adverte, a
precariedade das condi¢des de trabalho
docente, que impacta diretamente a
formacao e a atuagao profissional.

Além disso, a adogado de
referenciais estrangeiros, muitas vezes
desatualizados, contribuiu para a
constituicdo de um modelo educacional
pouco ajustado as necessidades da
realidade brasileira. Dessa forma, a luz

de Romanelli (2006), observa-se que a

formagcdo docente no Brasil foi
historicamente permeada por
contradicdes, nas quais coexistem

avancos institucionais e permanéncias
estruturais que ainda impactam o
cenario educacional contemporaneo,
assim, “o que se verifica afinal € uma
escola excludente e, portanto, néo-
democratica” (Aranha, 2006, p. 128). Em
resumo, tais elementos evidenciam que
a problematica da formacgao docente nao
pode ser compreendida de forma
isolada, mas sim como expressao de
determinacdes histéricas mais amplas,
como abordado por Gadotti (2004). O
que leva a reflexdo sobre a questdo da
historicidade, aqui, pontualmente, sobre
a histdria da educacao “como resultados
de conflitos e negociagbes que tornam
visiveis ou invisiveis certas questdes,
acontecimentos ou formas de pensar”

(Vieira, 2007, p. 14).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos autores
trabalhados, a analise desenvolvida
permite compreender que a formacgéao de
professores no Brasil se estruturou a
partir de um percurso histérico marcado
por descontinuidades, influéncias
externas e limitacdes internas, dai a
relevancia e complexidade do estudo.
Desde suas origens, observa-se a
presenca de um modelo formativo que
privilegiou determinados grupos sociais,
em detrimento da universalizagao efetiva
do acesso a educacao de qualidade,
(2006).

Nesse sentido, torna-se evidente que

conforme aponta Romanelli

muitos dos desafios enfrentados na
atualidade encontram suas raizes em
escolhas e orientagbes adotadas ao
longo desse processo historico.
Revelando que a permanéncia de
praticas formativas fragmentadas e a
insuficiente valorizacdo da dimenséao
sobre a

pedagdgica, jogam luz

necessidade de revisdo critica do
modelo adotado (Hilsdorf, 2003).

Em face do exposto, o resgate
historico da formacao docente assume
papel fundamental na construgédo de
novas perspectivas educacionais, uma
vez que possibilita a identificacdo de
fragilidades e de potencialidades que

podem orientar futuras intervengdes
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pedagogicas. Diante disso, segundo
Aranha (2007), impde-se a necessidade
de elaboracgao de propostas formativas e
de implementacao de politicas publicas
que estejam alinhadas as demandas
sociais contemporaneas, pautadas na
integracdo entre teoria e pratica, na
valorizacdo do professor e na
democratizacao do acesso ao
conhecimento. Por fim, a luz de Saviani
e Lombardi (2000), somente por meio de
uma abordagem critica e comprometida
sera possivel consolidar um modelo de
formacédo docente capaz de contribuir
efetivamente para o desenvolvimento

educacional e social do pais.
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