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INTRODUGAO

No contexto das escolas publicas brasileiras, evidencia-se uma tensao entre as
exigéncias de desempenho e as condigdes concretas de ensino, intensificada por
politicas de monitoramento e avaliagdo externa que acompanham o
desenvolvimento das aprendizagens. Programas institucionais, como os sistemas
de monitoramento da Secretaria de Estado da Educacdo e os painéis de
acompanhamento do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao
(CAEd), no ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA),
evidenciam a centralidade dos indicadores de desempenho no acompanhamento
escolar, impactando diretamente o processo de ensino e aprendizagem (PARANA,
2025; BRASIL, 2023).

Nesse cenario, a fluéncia leitora passa a ocupar posicao estratégica na orientagao
das acdes pedagdgicas, sendo frequentemente tomada como indicador de
desempenho no ciclo de alfabetizagcdo. Tal centralidade decorre, em parte, das
diretrizes nacionais que estabelecem a consolidag¢ao da alfabetizacao até o final do
2° ano do Ensino Fundamental, conforme previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017).

A fluéncia leitora pode ser compreendida como a capacidade de ler com precisao,
velocidade e expressividade, articulando decodificagdo e compreensdo textual,
constituindo-se como elemento central no desenvolvimento da leitura. Nessa
perspectiva, a leitura envolve ndo apenas o dominio do sistema de escrita, mas
também sua utilizagcdo em praticas sociais significativas, sendo fundamental a
articulagao entre alfabetizagao e letramento (SOARES, 2004), essa compreensao
€ aprofundada por Soares ao destacar que:

alfabetizar implica n&o apenas ensinar o sistema de
escrita, mas inserir 0 sujeito nas praticas sociais da
leitura e da escrita, em um processo de “alfaletrar’, no
qual alfabetizacdo e letramento se desenvolvem de
forma indissociavel (SOARES, 2020).

O desenvolvimento da fluéncia leitora baseia-se na articulagdo entre processos
cognitivos de automatizagdo da leitura e praticas sociais mediadas, sendo
compreendida como a capacidade de ler com precisio, velocidade, expressividade
e compreensao, constituindo-se como ponte entre a decodificacdo e a construcao
de sentido. A partir das contribuicbes da neurociéncia cognitiva, Dehaene (2012)
evidencia que a automatizagdo da leitura reduz a sobrecarga cognitiva,
possibilitando que o leitor concentre seus recursos na compreensao textual.
Entretanto, a leitura ndo pode ser compreendida como um processo meramente
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técnico, uma vez que envolve praticas sociais e culturais, sendo necessaria sua
articulagao ao letramento (SOARES, 2004).

Ao considerar a abordagem histérico-cultural, observa-se que a aprendizagem se
constitui por meio da mediagdo social e das interagdes, sendo a linguagem
elemento estruturante desse processo (VYGOTSKY, 2007). Dessa forma, o
desenvolvimento da fluéncia leitora esta diretamente relacionado a atuacéao
docente, as praticas pedagdgicas e as experiéncias de leitura vivenciadas pelos
estudantes.

A educagado, enquanto pratica social, exige intencionalidade e organizagao
pedagodgica (SAVIANI, 2008), além do reconhecimento das diferencas e
desigualdades presentes no contexto escolar (CANDAU, 2012). Em complemento,
Silva (2010) problematiza o curriculo como espacgo de disputa, evidenciando que
as praticas de ensino sido atravessadas por relagcdes de poder.

Diante desse cenario, coloca-se a seguinte problematica: como desenvolver a
fluéncia leitora em contextos marcados por heterogeneidade de aprendizagem,
limitagdes estruturais e exigéncias de desempenho? O presente estudo tem como
objetivo analisar o desenvolvimento da fluéncia leitora no 2° ano do ensino
fundamental, problematizando as tensdes entre os processos de automatizacao da
leitura e as condi¢des reais de aprendizagem na escola publica brasileira, a partir
da implementacgao de praticas pedagogicas mediadas.

METODO

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva e interventiva,
desenvolvida em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal ao longo do ano letivo de 2025. A escolha metodoldgica justifica-
se por possibilitar a compreensdao dos fenbmenos educacionais em sua
complexidade, considerando o contexto e os sujeitos envolvidos (MINAYO, 2001).

Durante o desenvolvimento da investigacdo, foram implementadas praticas
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da fluéncia leitora, incluindo leitura oral,
leitura compartilhada, dramatizacgdes, jogos de leitura, leitura cronometrada, leitura
repetida e uso de livros decodificaveis. Tais estratégias fundamentam-se na
mediagao social da aprendizagem (VYGOTSKY, 2007) e na compreensao de que
a automatizacao da leitura atua como suporte para a construg¢ao de sentido, e néo
como finalidade em si mesma (DEHAENE, 2012).

A adocdo dessas praticas justifica-se pela necessidade de superar abordagens
centradas na repeticdo mecanica, ainda presentes em alguns contextos escolares,
nas quais o ensino da leitura se reduz a decodificagcdo de palavras, dissociada da
compreensao e do uso social da linguagem. Nesses casos, observa-se a formagao
de leitores que, embora consigam ler em voz alta, ndo atribuem sentido ao que
leem, configurando um processo de aprendizagem esvaziado de significado.

Tal problematica evidencia o risco de se ensinar a ler sem ensinar a escrever de
forma articulada, rompendo com a natureza indissociavel dessas praticas.
Conforme Soares (2004), a alfabetizagdo deve ocorrer em dialogo com o
letramento, uma vez que leitura e escrita constituem praticas sociais que se
desenvolvem conjuntamente. Da mesma forma, Teberosky e Ferreiro (1999)
apontam que a crianga constroi ativamente hipdteses sobre a escrita, sendo
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fundamental que o ensino respeite esse processo e promova situagdes reais de
uso da linguagem.

Nessa diregdo, a aprendizagem da leitura ndo pode ser reduzida a um treino
técnico, sob risco de formar sujeitos que apenas reproduzem sons sem
compreensao. Como afirma Freire (1996, p. 11), “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”, evidenciando que o ato de ler esta intrinsecamente ligado a
compreensao da realidade e a construgéo de sentido. Assim, praticas pedagogicas
que desconsideram essa dimensdo tendem a esvaziar o processo educativo,
reduzindo a leitura a um exercicio mecanico e descontextualizado.

A producdo dos dados ocorreu por meio de observagdes sistematicas, registros
pedagogicos e analise de avaliagdes diagnosticas, considerando indicadores como
precisdo, velocidade, expressividade e compreensao textual. A observagao
possibilita a apreensao do cotidiano escolar em sua complexidade, constituindo-se
como importante recurso metodolégico (ALVES, 2001), especialmente ao
evidenciar as tensdes entre praticas pedagdgicas significativas e abordagens
mecanizadas ainda presentes no ensino da leitura.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que o desenvolvimento da fluéncia leitora esta diretamente
relacionado a qualidade das praticas pedagdgicas e a mediagao do professor.
Estratégias que envolvem interagao, ludicidade e participagao ativa dos estudantes
demonstraram maior efetividade em comparagcdo aquelas baseadas
exclusivamente na repeticdo mecanica.

A aprendizagem da leitura ocorre por meio das interagbes sociais, sendo
potencializada quando o ensino se insere na zona de desenvolvimento proximal
(VYGOTSKY, 2007). Do ponto de vista cognitivo, a automatizagao da leitura
favorece a compreensdo textual ao reduzir a sobrecarga mental do leitor
(DEHAENE, 2012).

Entretanto, quando a fluéncia é tratada apenas como rapidez ou repeticao, observa-
se prejuizo na construcao de sentido, o que reforga a necessidade de articulagao
entre alfabetizacdo e letramento (SOARES, 2004). A andlise evidencia ainda a
importancia de um ensino intencional e organizado (SAVIANI, 2008).

A diversidade presente na sala de aula exige praticas pedagdgicas que considerem
diferentes ritmos e trajetérias de aprendizagem, evitando propostas homogéneas
(CANDAU, 2012). Nessa perspectiva, torna-se necessario pensar a escola como
espacgo em constante reinvencao, sensivel as condigdes concretas de ensino e as
singularidades dos sujeitos (CANDAU, 2013). Nessa perspectiva, a analise do
cotidiano escolar como espaco de produgao de sentidos possibilita compreender
as praticas pedagdgicas em sua complexidade, evidenciando tensdes, limites e
possibilidades do processo educativo (ALVES, 2002). Além disso, a aprendizagem
da escrita envolve um processo ativo, no qual a crianga formula hipéteses sobre a
linguagem (TEBEROSKY; FERREIRO, 1999).

A aprendizagem somente se efetiva quando ha construgéo de sentido, o que exige
a superagao de praticas mecanizadas (ASSMANN, 2000). Ao considerar o curriculo
como espago de disputas, compreende-se que as praticas de leitura sao
atravessadas por relagdes de poder (SILVA, 2010).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise desenvolvida em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental,
foi possivel compreender que as exigéncias relacionadas ao desempenho em
leitura, especialmente no que se refere a fluéncia leitora, nem sempre consideram,
de forma efetiva, as condi¢des reais do contexto escolar. Nesse sentido, o objetivo
do estudo foi alcangado ao evidenciar a necessidade de problematizar tais
exigéncias a luz das condigbes pedagdgicas existentes e das especificidades do
processo de aprendizagem dos estudantes.

Os resultados demonstraram que fatores como a heterogeneidade dos niveis de
aprendizagem, o numero elevado de alunos por turma e as limitagoes estruturais
da escola publica tornam ainda mais desafiadora a garantia de um ensino
individualizado e de qualidade. Soma-se a esse cenario a presenga de estudantes
com necessidades educacionais especificas, como aqueles com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que demandam ajustes metodoldgicos, estratégias
pedagogicas diferenciadas e maior acompanhamento individualizado. Tais
condigdes evidenciam a sobrecarga docente e a dificuldade de atender as
singularidades dos estudantes, comprometendo o desenvolvimento da leitura de
forma significativa. Além disso, a aprendizagem da leitura ocorre por meio da
mediacdo social, sendo fundamental a atuacdo docente na organizagcdo das
situagdes de ensino (VYGOTSKY, 2007).

Conclui-se que a cobranga por resultados homogéneos, especialmente no que se
refere a fluéncia leitora, desconsidera a diversidade dos ritmos de desenvolvimento
e as condigdes concretas de ensino, podendo gerar praticas pedagdgicas
mecanizadas e pouco significativas. Tal perspectiva reforga a critica a redugao da
leitura a um processo técnico, evidenciando a necessidade de articula-la ao
letramento e a construcdo de sentido (SOARES, 2004). Do ponto de vista
pedagogico, destaca-se ainda a importdncia de um ensino intencional e
sistematizado, capaz de garantir o acesso ao conhecimento (SAVIANI, 2008).

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de praticas pedagdgicas que articulem
mediagao docente qualificada, experiéncias significativas de leitura e respeito ao
tempo de aprendizagem dos estudantes, considerando a fluéncia leitora como um
processo complexo que envolve dimensdes cognitivas, sociais e pedagogicas.

Como limitacdes deste estudo, destaca-se seu carater contextual, desenvolvido em
uma unica realidade escolar, o que nado permite generalizagdes amplas. Para
pesquisas futuras, sugere-se a realizacao de investigagdes em diferentes contextos
educacionais, bem como estudos que analisem politicas publicas e estratégias de
apoio a pratica docente no campo da alfabetizag¢ao, visando a construcdo de um
cenario educacional mais equitativo, inclusivo e comprometido com a
aprendizagem significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Fluéncia leitora; Alfabetizagcdo; Letramento; Mediacao
pedagdgica; Ensino fundamental.
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