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(PIBID): REPERCUSSOES NA IDENTIDADE DOCENTE DE BOLSISTAS

Resumo

Este artigo tem como objetivo compreender que implicagdes a participacdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Pedagogia promove na constituicao
da identidade docente de bolsistas. Esse subprojeto ¢ desenvolvido na Faculdade de Educagao
de Itapipoca (FACEDI), campus da Universidade Estadual do Ceard (UECE). A pesquisa foi
realizada entre os anos de 2024-2025, baseada em uma abordagem qualitativa, fundamentada
em uma pesquisa de campo, que usou a entrevista como instrumento de producao de dados e
revisdo bibliografica, tendo a fundamentacdo tedrica a partir dos estudos de alguns autores,
sdo eles: Ambrosetti ef al (2013), Farias et al (2009), Freire (1991), Libaneo, (2006), Rech e
Boft (2021) e Veiga (2009). Os resultados evidenciam PIBID Pedagogia tem promovido
contribuigdes na formacdo inicial de discentes, especialmente na identificagio com a
docéncia, proveniente das experiencias vivenciadas por meio das atividades desenvolvidas no
programa que aproximam os bolsistas da realidade do ambiente escolar.

Palavras-chave: PIBID. Identidade Docente. Formacao Inicial.

Introducio
O ambiente universitario € um espago de constituicdo e aprendizagens de

conhecimentos cientificos. Nesse sentido, os cursos de licenciatura t€m como objetivo formar
discentes para atuarem no setor educacional, munidos de saberes tedricos e praticos. Assim
sendo, alguns programas sdo ofertados na universidade visando qualificar a formacdo de
futuros docentes, fortalecendo o elo entre teoria e pratica, a exemplo, apresenta-se o Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) que:

[...] ¢ um programa da Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério
da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes dos cursos de licenciatura
sua inser¢do no cotidiano das escolas publicas de educagdo basica. Para o
desenvolvimento dos projetos institucionais de iniciagdo a docéncia, o programa
concede bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da rede publica de
educacdo basica e aos professores das IES. (Brasil, 2010, p. 1).

Nesta perspectiva, o programa também implica no processo de constituicdo da
identidade docente dos bolsistas que o integram. Ao serem inseridos no espago escolar,
vivenciam experiéncias que inferem na sua identificagdo enquanto futuro professor, podendo
implicar de forma positiva no exercicio de sua profissdo. Nesse viés, o problema orientador
dessa pesquisa é: Que implicagdes a participacdo no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Pedagogia promove na constitui¢do da identidade docente de

bolsistas? E como objetivo geral de compreender que implicagdes a participagao ng I‘ '
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Este estudo, trata-se do recorte de uma pesquisa monografica realizada na
Faculdade de Educacao de Itapipoca (FACEDI), campus da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), situada no municipio de Itapipoca — Ceard, nos anos de 2024 e 2025. O meio
utilizado para consolidar o estudo pautou-se na pesquisa de campo que ¢ “[...] desenvolvida
por meio da observagdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes para captar suas explicacoes e interpretagdes do que ocorre no grupo. [...].” (Gil,
2008, p. 53). Logo, o instrumento delimitado foi a entrevista estruturada, realizada
presencialmente na FACEDI/UECE, com sete bolsistas que seguiam o critério de ter
participado do programa por no minimo 50% de duracao da bolsa. Também foi realizada uma
revisdo bibliografica, na qual “[...] o pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos. (Severino, 2013, p. 106).

Sendo assim, as motivagdes que impulsionaram o desenvolvimento da pesquisa
advém da ampla divulgacdo das contribui¢des do PIBID Pedagogia em diversos aspectos
inerentes a docéncia vivenciado por seus integrantes. No ambito educacional, esse estudo se
faz necessario pois impulsiona a pesquisa como pratica fomentadora de conhecimento. Por
sua vez, no setor social sua relevancia estd na inser¢do de futuros educadores que atuardo
como agentes formadores de cidaddos mais criticos e ativos.

Este artigo foi organizado com as seguintes se¢des: Introdugao, evidenciando os
apontamentos iniciais do estudo; Desenvolvimento, apresentando uma discussdo sobre a

problemaética com as concepgoes de tedricos; Conclusdes, que enfatiza os achados da

pesquisa; E, por fim, as referéncias, detalhando as obras utilizadas para fundamentar esse

estudo.

Desenvolvimento
O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) representa

um marco historico na universidade, especialmente nos cursos de licenciatura, por promover
a aproximac¢ao de discentes com a realidade da sala de aula, desde o primeiro semestre.
Hilgemann et al. (2013, p. 32) acrescenta que “O Programa, 8 medida que viabiliza a inser¢ao
do licenciando em situagdes concretas nas quais se desenvolve o trabalho docente, permite
« aproximacoes fundamentais entre as dimensdes que necessariamente se articulam enquanto o

prof%ssor constroi seus saberes.”. Portanto, o bolsista constroéi seu conhecimentoggmb
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e de aprendizagem com professores do Ensino Superior e da Educagao Basica. Esse aspecto

¢ reforgado no que tange a um dos objetivos do programa, o qual busca:

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superag@o de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem. (Ceara, 2022, p. 2).

Esta ¢ uma das atividades que diferencia o programa de outros projetos. Ao
considerar relevante e essencial no processo formativo dos licenciandos essa inser¢ao no
espago escolar, refor¢a o viés formativo baseado na praxis, tornando indissociavel a teoria ¢ a
pratica. Além disso, ¢ nesse periodo que os estudantes comegam a percebe-se como
profissionais, buscando pontos de aproximacao com sua identidade docente, a constituindo de
acordo com as experiencias que vao compondo sua bagagem académica. A vista disso, muito
tem se discutido sobre o impacto das bolsas académicas na trajetoria dos futuros professores.

Ainda sob essa otica educacional, o elo entre teoria e pratica ¢ fortalecido, ao
considerar que uma formagdo com base consistente pressupde o aprendizado de
conhecimentos tedricos e praticos de forma indissociavel. Isso significa que a participacdo em
bolsas como a do PIBID, contribui para formagao docente. Assim, uma das perguntas feitas
na entrevista aos sujeitos participantes da pesquisa referiu-se a relevancia do programa em sua
formagao. Alex relatou que:

[...] o Pibid foi extremamente relevante para a minha formagao docente. Com o Pibid

eu consegui ter uma nogdo maior sobre as praticas da docéncia e da pratica dos
professores. Muitas coisas que tive oportunidade de estudar nas disciplinas da

faculdade, eu consegui visualizar com o Pibid, tive a oportunidade de estudar textos
e trabalhos que pude utilizar na minha pratica, entdo eu acho que o Pibid foi um dos
pontos mais importantes na minha formagao na pedagogia. (Alex).

E notério os impactos positivos provocados na aprendizagem da docéncia, Cratos
ainda acrescentou que teve “[...] a oportunidade de conhecer a realidade de atuacdo, de estar
na sala de aula, de dar aula, de ter uma relagdo mais profunda entre a teoria e a pratica.”. As
experiéncias vivenciadas e relatadas durante o estudo evidenciam o amadurecimento
académico dos bolsistas e a aproximagao com a pesquisa ao ratificarem que “[...] meu primeiro
resumo expandido foi sendo bolsista [...]” (Laura), isso os incentivavam a constituir

\ & conhecimentos, profissionalizando-se, buscando a qualificagdo do seu desempenho

aca&mico, bem como no exercicio do magistério.
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r ‘ p e D> inserir-se no espago Uniiversitatio. o discente se depara cont texios cicntificos,

que na maioria das vezes, possuem um vocabulario complexo. Devido ao rigor académico,
alguns universitarios acabam evadindo do curso, isso pode ser decorrente de diversos fatores,
como por exemplo a ndo compreensao de teorias necessarias para o exercicio da profissao.
Nesse viés, os estudos colaborativos, atividade realizada por meio do programa promove o
letramento académico, necessario para que o licenciando comece a superar seus impasses,
esquecendo sua escrita e seu processo de criticidade por meio da leitura de textos sobre a
docéncia. Corroborando com essa afirmacao, um dos sujeitos entrevistados destacou que:
[...] os estudos colaborativos me ajudaram, principalmente para eu ter no¢do do que
era o ser pedagogo, das fungdes que ele tem, principalmente por conta dos textos.
La nods poderiamos tirar duvidas, entender o que os textos queriam dizer e levar as
vivéncias, compartilhando as experiéncias; tanto os bolsistas como supervisores,

promovendo uma troca de conhecimento entre licenciandos e atuantes da area.
(Dayane).

A partir desse relato, ¢ notorio o impacto da bolsa na formagao dos discentes que
integram o programa. A clareza na compreensao de textos cientificos determina a forma como
esse estudante norteia suas agdes. A complexidade da escrita académica ndo pode ser um
empecilho no processo formativo dos licenciandos, pelo contrario de os incentivar a buscar
formas de facilitar a compreensao e o aprendizado sobre esses estudos. Nesse cendrio, destaca-
se novamente o programa como uma possibilidade de ampliar esse conhecimento.

Ademais, para constituir sua identidade docente, o discente também precisa
estabelecer relacdes com seus futuros pares, os relatos de experiéncia de professores ja em

exercicio da profissdo, sdo subsidios para formag¢ao discente. Desse modo,

[...] a aprendizagem da docéncia se desenvolve melhor quando futuros professores
trabalham de perto com professores experientes e com alunos para experimentar o
que eles estdo aprendendo. Todo esse aprendizado ¢ fortificado, nesse tipo de
formagdo, pois esta inserido dentro de uma comunidade de praticantes formada por
professores experientes, outros alunos-professores e outros educadores; o que acaba
por dar credibilidade ao programa de formagdo que adota essa configurag@o.
(Ambrosetti et al., 2013, p. 156-157).

Em outras palavras, esse espago constitui-se como formativo e formador, ao passo
que a partir dessas experiéncias ha a promog¢ao de uma base solida aos discentes que passam
a identificar também as problematicas existentes no setor educacional, valorizando a pesquisa
como ferramenta de transformagdo dessa realidade. Nesse cenario, as atividades

« desenvolvidas durante a bolsa, como os estudos colaborativos, regéncias, producao de textos

?
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pedagogicas.

A principio, o foco desse estudo centraliza-se na relacdo do programa com a
constituicdo da identidade docente dos bolsistas. A primeira concepgao a ser superada para
compreensdo dessa dimensdo, € perceber a docéncia como profissdo, esta que requer um
processo de profissionalizagdo e ndo de uma ideia ultrapassada de que para ser professor ¢
necessario apenas ter dom e/ou vocagdo para exercer seu trabalho. Esse ideal além de
desvalorizar o magistério, refor¢a o pensamento de que ser docente nao pressupde formacgao.
Freire (1991, p. 58) adverte que: “[...] ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira
as quatro a tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre
a pratica”. Essa afirmagao refor¢a a importancia do processo de profissionalizagdo docente e
da valorizagao dos educadores.

Neste viés, a identidade como docente surge como uma categoria inerente a esse
processo. Muito se discute que ela inicia ao adentrar nos cursos de licenciatura, contudo, ha
outros elementos que constituem essa dimensao, sdo eles: histéria de vida, formacao e pratica
pedagdgica. (Farias et al., 2009). O primeiro, advém da trajetoria de vida docente, do seu
processo de escolarizagdo, das regras de convivéncia aprendidas, bem como valores, costumes
que sao aprendidos no ambiente familiar, sem necessariamente ter feito parte de uma educacao
sistematizada e institucional. Pois, em destaque “As trajetérias de vida dos professores,
embora singulares e historicas, apresentam pontos de aproximagao. As lembrancas do tempo

da infancia e da adolescéncia € uma dessas recorréncias [...].” (Farias ef al., 2009, p. 62).

Em consonancia com as autoras, essas experiéncias vivenciadas na comunidade,
familia e escola, impactam fortemente em como esse docente se constituird. Ao serem
questionados se consideram que a sua historia de vida influencia na constituicdo da sua

identidade docente, alguns bolsistas responderam que:

Acredito que influenciou. Meus pais sdo pedagogos embora nao tenham trabalhado
na area, eles se formaram em pedagogia; tenho tias pedagogas, primos que sio
licenciados em outras areas, entdo minha familia tem muitas professoras e
professores. Durante minha infincia até a fase adulta eu nunca cogitei ser professor,
mas acredito que ter essas experiéncias familiares e observar minha familia e meu

<2 interesse enquanto estudante exemplar trilharam esse caminho natural de voltar@
sala de aula enquanto professor. (Alex);
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negativas, contribuem de alguma forma para aquilo que nos tornamos. Entao, tudo

isso eu levo, aquilo que eu acredito que seja bom de aplicar na sala de aula, e o ruim
que eu ndo queira aplicar, ter aquelas atitudes. (Dayane).

E evidente, que mesmo de forma indireta, as trajetérias dos educadores
influenciam em suas praticas, seja ao repetir ou ndo uma acdo vivenciada por ele na
infancia/juventude. Os professores que fizeram parte de sua escolarizagdo podem ser uma
inspiragdo de como ser ou ndo semelhante a determinados profissionais, identificando os
aspectos que considerava positivo e negativo naquele educador. Dito isso, outro elemento
constituidor ¢ a formacao.

Ao adentar na licenciatura o discente entra em contato com varios conceitos sobre
o magistério, que compdem seu processo de profissionalizagdo. E nesse espaco que aprende
teorias que norteiam sua pratica e, de forma simultanea, as articula em suas vivéncias.
Também ¢ necessario ter clareza de que “A escolha pela profissio ¢ um dos fatores
determinantes na constituigdo da identidade docente. [...].” (Rech; Boff, 2021, p. 649).
Contudo, vale reiterar que isso ndo ocorre de forma inata. Essa escolha ¢ atravessada por
diversos fatores, como questdes financeiras, familiares, falta de valorizagio e reconhecimento
da profissdo e entre outras. Nesse viés, os projetos, grupo de estudos, programas e entre outras
atividades extra curriculares norteiam de forma consciente esse processo formativo.

Assim, a forma¢do como elemento constituidor da identidade docente,
proporciona uma bagagem de conhecimentos necessarios para compreender a complexidade
do magistério, ndo os percebendo como desmotivador, mas servindo como provocagdes para
resolucdo dessas problematicas e incentivando uma formagdo baseada na cientificidade,

criticidade e reflexdo da propria pratica.

Sob esse prisma, adentra-se no ultimo elemento, a pratica pedagogica. Farias et
al., (2009, p. 69) adverte que “E no trabalho e pelo trabalho que o professor se define como
um profissional. A multidimensionalidade do processo educacional requer do docente
decisdes complexas e diversificadas, de natureza pedagdgica e politica, que, em grande parte,
extrapolam o espacgo escolar [...].” Sendo assim, o exercicio do magistério permite ao
profissional uma andlise mais profunda sobre seu trabalho, identificando quais meios
funcionam ou ndo na sua realidade escolar, ao considerar que a sala de aula ndo ¢ um espago
homogéneo, pelo contrario, a singularidade de cada estudante, requer um olhar atencioso sobre

A

08 avangos no processo de ensino e aprendizagem. E na prética, que se torna possiv,
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a acao do educador, essa reflexao € relevante para a constituicao de um

profissional que ¢ atento as novas demandas educacionais emergentes.

Dado essa discussdo, o PIBID norteia e fortalece a base formativa dos bolsistas
que o integram, assim ¢ necessario a ampla divulgacdo do programa dentro e fora do ambiente
universitario. E comum que na formacao inicial os discentes apresentem dificuldades em
relacdo ao curso escolhido, contudo, a participacdo em bolsas como essa proporciona ao
estudante a certeza da profissdo que seguira. Na pesquisa de campo realizada, um dos
respondentes afirma que “recomendaria” (Alex) a inscricdo no programa e acrescenta que p
licenciando deve

[...] estar aberta a qualquer resposta que essa experiéncia tiver. Se for uma resposta
positiva sobre ser de fato a area que ela quer, 6timo, ela vai ter uma vivéncia
extraordinaria e muito importante para a formagdo dela. Mas se ela ndo se
identificar, ela ndo vai ter uma experiéncia melhor na universidade do que o Pibid,
pois ¢ ele quem chega mais proximo do universo da realidade escolar para o
estudante. Entdo, se ele fez o Pibid e ndo se identificou, ele teve a experiéncia que

ele precisava para tomar uma decisdo mais licida a respeito do seu interesse ou nao
na area. (Alex).

E notoério que o relato do bolsista evidencia os beneficios do programa quanto a
sua identificacdo profissional. O PIBID amplia os aprendizados e experiéncias ofertadas nas
disciplinas do curso, e, por ser possivel participar desde o primeiro semestre, insere os
discentes dentro do ambiente escolar, algo que sé seria possivel ao cursar as disciplinas de
estagio obrigatorio que ocorrem na metade do curso. Esse processo evita o distanciamento do
licenciando com o magistério.

Com efeito, Tulipa, outra bolsista participante da pesquisa, ratificou que “[...] fo1
a partir do PIBID que eu me identifiquei com a docéncia, ele foi um divisor de dguas. Ali

podemos nos identificar e ter no¢cao do queremos como profissao [...].”. Isto posto, esse

didlogo constante entre universidade, escola e sociedade permite uma base formativa cada vez
mais solida, pois “[...] Nao hé sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem
sociedade. [...].” (Libaneo, 2006, p. 17). Por isso, se faz necessario refletir acerca da formagao
de futuros professores que atuardo no ambito social, e, a depender de como se deu seu processo
formativo, valorizard a criticidade e a pratica de uma educag¢do emancipatoria.
Nesse viés, a constituicdo da identidade docente, bem como a formacgao, ¢
inconclusa. Isso requer pensar que todos os saberes e experiéncias, seja na formacao inicial
« ou continuada norteardo essa constituicao da identidade do “ser professor”. Por conseguinte,

ultrgpassa também essa visao simplificada e reducionista da profissdo, pois [...] a id‘i
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historicas sdo alvo de confronto e de negociagcdes complexas que requerem a producdo de
justificacdo e de sentido a sua recusa ou aceitagdo.” (Farias, et al., 2009, p. 59).

Reforcando a afirmagdo das autoras, a desvalorizacao do magistério € historica e
se arrastas at¢ a contemporaneidade. A escolha da profissdo docente quase sempre ¢
atravessada por incertezas, julgamentos e recusa. O fato é que assim como outras profissdes
que sdo permeadas por desafios singulares a sua area e a docéncia também enfrenta essas
circunstancias. Contudo, os movimentos sociais e politicos que defendem a valorizagdao dos
professores vem ganhando forga, resultando em avancos significativos na area educacional,
apesar de nao terem sido atendidas todas as demandas educacionais, € necessario e imperioso
reconhecer, bem como, valorizar as conquistas no setor educacional que resultaram e resultam
de uma classe que luta por melhores condigdes de trabalho.

Além disso, o reconhecimento da pesquisa como ferramenta imprescindivel nessa
luta, demostra a preocupacdo dos docentes com a formacgao de seus educandos, ao defender
que “[...] a formagdo de professores deve emergir de um processo de investigacdo, em que o
pensar e o fazer sdo entrelagados pelo didlogo, pela argumentagdo. O projeto de formacao
deve ser, portanto, um produto que reflita a realidade interna, embora referenciada a um
contexto social mais amplo.” (Veiga, 2009, p. 39).

Um discente, que nos primeiros semestres da licenciatura, conscientiza-se de todas
essas discussdes levantadas até aqui, serd um profissional “curioso”, questionador, que ndo
vive o conformismo em sua pratica docente, pois vivenciou durante seu processo formativo
experiéncias que norteiam seu trabalho. Essas, por sua vez, sdo apreendidas ndo somente nas
disciplinas obrigatorias e opcionais do curso, mas também em projetos de extensdo, grupos de

estudos, programas de iniciagdo a docéncia e entre outros movimentos extracurriculares que

sdo ofertados na universidade, como ¢ o exemplo do PIBID, que ao longo dos anos vem
acumulando impactos positivos na formagao inicial docente. Ademais, € relevante lutar para

a efetivagdo do programa como uma politica publica dentro de todas as institui¢des ensino.

Conclusoes
Com base nas discussdes realizadas nesse estudo, foi possivel notar a relevancia

do PIBID dentro da universidade, principalmente nos cursos de licenciatura. Uma formagao
« inicial como base solida, requer vastas experiéncias vivenciadas que fortalecam o elo entre

teor‘?a e pratica, repercutindo positivamente no identitario docente dos discentes em f'a R. ‘

A
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de conhecimentos tedricos e praticos inerentes ao exercicio do magistério.

A integracdo no PIBID propicia aos bolsistas a convic¢do sobre a escolha da
profissdo docente como um espaco formativo e formador que oportuniza a transformacao e
ascensao social. Desse modo, docentes que participaram do programa constituiram também
seu identitario como professor com suporte nas atividades realizadas na bolsa que valorizam
a pesquisa, a praxis e, essencialmente o processo de profissionalizagdo do magistério, sdo elas:
os estudos colaborativos; regéncias; produgdo de textos cientificos; produgdo de jogos
didaticos; grupos de estudos; fichamentos e entre varias outras.

Todos esses aspectos supracitados contribuem para formagdo de professores
pesquisadores, que compreendem a identidade docente como dimensdo constituida
gradativamente, valorizando uma educacao politica, emancipatdria, que foge da concepcao de
educagao neutra, entendendo seu papel como ator social consciente da dindmica da sociedade.
Logo, tem-se como resultado a valorizagdo da criticidade e da reflexdo como norteadoras
dessa identidade docente.

Portanto, o PIBID Pedagogia reune contribuigdes relevantes para a constituicao
do identitario docente dos bolsistas, que por influéncia das atividades realizadas na bolsa se
reconhecem como professores, aprendem de modo aprofundado sobre seu processo de
profissionalizacdo e permanecem dentro na licenciatura por escolha, conscientes de todos os
desafios que atravessam sua profissdo. S3o nesses espagos que o aprendizado ocorre,

construindo o conhecimento e se (re)constituindo como docente por meio da praxis.
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