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Resumo

O presente estudo tem como objetivo apresentar como a aprendizagem cooperativa e a
circularidade como valor afro-civilizatério podem reestruturar a organizagdo da sala de aula no
contexto do ensino da matematica desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo
com interagdes sociais positivas e a ajuda mutua entre as criangas. Para tal, utilizamos de uma
pesquisa-agdo, na qual a relagdo professor(a)-estudantes favorece a intervengdo em dada
realidade a fim de transforma-la (Farias; Silva, 2009). Diante disso, buscamos intervir em uma
sala de aula bancaria (Freire, 2011) através da aprendizagem cooperativa, dialogando com os
principios da circularidade africana. Neste estudo, evidenciamos que a organizagdo da sala de
aula em pequenos grupos, de forma direcionada, com principios e planejamento, pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades sociais importantes para o desenvolvimento
das criangas para além dos conteudos. Como resultado dessa experiéncia, demonstramos como
possibilidade pedagogica de reorganizacdo da dindmica da sala de aula, os principios de um
ensino de matematica através da metodologia da aprendizagem cooperativa.

Palavras-chave: Aprendizagem cooperativa. Circularidade africana. Ensino de matematica.

INTRODUCAO

Todos nos, antes de nos tornarmos professores(as), um dia também ja fomos estudantes.

Isso € uma caracteristica nata do processo de constituir-se docente, no qual cotidianamente

somos atravessados(as) pelas experiéncias anteriores que vivenciamos. Sempre temos aquela

imagem do(a) professor(a) que nos inspirou, ou até mesmo, nos bloqueou. Uma vez que, na

relagdo de ensino e aprendizagem, as interagdes sociais como parte do processo, podem se dar

« tanto de forma positiva quanto negativa, o que impacta diretamente na forma como nos

relagionamos com o desejo de aprender.
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Ao sistematizarmos este estudo reflexivo sobre a organizacao da sala de aula em turmas
2°,3°e 5° ano, do Ensino Fundamental anos iniciais, cuja metodologia utilizada se inspirou nos
principios da aprendizagem cooperativa, buscamos apresentar como ela pode ser
potencializadora das interagdes sociais positivas e da aprendizagem no contexto de ensino da
matematica. A metodologia e experiéncia foi realizada mediante a pratica profissional do
primeiro autor, no qual os(as) demais contribuiram de forma sistematica, considerando sua larga
trajetoria profissional na Educagdo Basica como pedagogos(as).

O trabalho ndo se trata de ensinar os conteudos matematicos em pequenos grupos, mas
sim, de evidenciar as contribuigdes que essa reorganizacdo do espaco pedagodgico pode
proporcionar com relag@o as interacdes e ao desenvolvimento de habilidades sociais. Uma vez
que, temos em vista, com base nas percepgoes do cotidiano, que ha uma resisténcia por parte
das criancas em interagir de forma saudavel com o mundo dos numeros.

Ao tomar a iniciativa de realizar esse processo experimental com a metodologia
proposta, consideramos inicialmente a necessidade de possibilitar interagdes face a face entre
as criangas, visto que, observa-se que na maioria das vezes, as salas de aulas se organizam
através de cadeiras enfileiradas, sendo elas dispostas uma de costa para as outras. Cabe destacar
que a cooperagdo, em concordancia com Santos, Oliveira e Dias (2015, p. 158), quando em
determinadas circunstiancias, como por exemplo, o cotidiano estressor da sala de aula, ¢
facilitado por experiéncias de afetividade saudaveis, os eventos estressores que ndo podem ser
evitados tendem a serem mais brandos, possibilitando menos prejuizo a satde psicologica dos
individuais quando percebem que tem a quem recorrer.

Dito isso, nesse texto adotamos uma pesquisa qualitativa, dialogando com visdes de
mundo e contextos ndo quantificaveis. Ademais, utilizamos de uma pesquisa-acao, na qual a
relagcdo professor-estudantes favorece a intervengdo em dada realidade a fim de transformé-la
(Farias; Silva, 2009).

Isto posto, o presente trabalho tem como objetivo apresentar como a aprendizagem
cooperativa e a circularidade como valor afro-civilizatério podem reestruturar a organizagao da
sala de aula no contexto do ensino da matematica desde os anos iniciais do Ensino Fundamental,

contribuindo com interagdes sociais positivas e a ajuda muatua entre as criangas.
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2 PARA CONTEXTUALIZAR: A APRENDIZAGEM COOPERATIVA E A
CIRCULARIDADE COMO VALOR AFRO-CIVILIZATORIO

Ainda em 2014, o autor, que inseriu a aprendizagem cooperativa no contexto de suas
turmas de ensino fundamental, teve contato com a metodologia ao ingressar no Ensino Médio
na Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP) Alan Pinho Tabosa, no municipio de
Pentecoste/CE. Nesse cenario, durante os trés anos da ultima etapa da Educacdo Basica, o
estimulo a cooperatividade, a solidariedade, a autonomia e ao protagonismo estudantil foi
estimulado pelos(as) professores(as) dessa instituicdo. A experiéncia nasce do Programa de
Estimulo a Cooperacdo na Escola (PRECE)!, fundado em 1994. Em sua origem, o objetivo era
que os jovens universitarios da Universidade Federal do Ceard (UFC) retornassem ao seu
territorio de origem para transmitir aquilo que sabiam para as pessoas que tinham interesse em
prestar o vestibular e cursar o Ensino Superior

Anos mais tarde, no inicio de 2017, ingressou na Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), Campus Reden¢ao/CE, para cursar a
formacao inicial como Bacharel em Humanidades e posteriormente Pedagogia. A institui¢ao
em tela, advoga em seu projeto que sua missao € promover a integracao do Brasil com os Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOPs) (Brasil, 2010).

O que a coloca, como referéncia na sistematizagdo do conhecimento numa perspectiva
africana e afro-brasileira, uma vez que, esse didlogo ¢ a base da sua constituicdo. Nesse cenario,
o referido curso de formacdo inicial de professores(as), se denomina como afrocentrado
(Unilab, 2024), trazendo para o processo de desenvolvimento profissional dos(as) alunos(as),
conhecimentos e saberes fundamentados em principios epistemoldgicos africanos, afro-
diasporicos, indigenas e quilombolas. Bem como, de outras populagdes consideradas
vulneréaveis a violéncias de cunho étnico-racial. Nesse sentido, duas experiéncias formativas ao
longo da constitui¢do da identidade docente, se entrelagam, possibilitando a visualizagdo e
implementagdo de uma pratica pedagdgica mediada pela reorganizacdo da sala de aula,

mediante o desenvolvimento de habilidades sociais especificas.
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2.1 Afinal o que é a aprendizagem cooperativa?

A aprendizagem cooperativa como teoria tem como premissa basica a interdependéncia
social, mencionando que o modo como os individuos aprendem/integram determina os
resultados das agdes desenvolvidas (Johnson; Johnson; Holubec, 1999; 2001). Dessa forma,
para Barbosa e Jofili (2004, p. 57), nos trabalhos em grupos “Um numero variado de técnicas
talvez conduza ao uso de outras. Os(as) professores(as) podem empregar os varios modelos ou
combinagdes dos mesmos para atingir seus objetivos”. Dito isso, as habilidades sociais se
caracterizam como algo a ser desenvolvido no trabalho grupal. No quadro 1, apresentamos as

cinco premissas do ensino cooperativo.

Quadro 1 - Sintese das 5 premissas no ensino cooperativo.

Premissa O que trabalha? Objetivo
1 - Reconhecer as | Nos grupos, em interacdo, as criangas | Estimular que nas interagdes
emogdes vivenciam diferentes emogdes. sintam diferentes emogdes. Em

situagdes de competi¢do, distinguir
a relacdo de ganhar e perder. E
quais emogdes isso causa.

2 - Autonomia

Estimular que as criangas se ajudem nos
pequenos grupos favorece a autonomia e
auto-responsabilidade, uma vez que, elas
precisam cooperar entre si para alcangar os
objetivos que sdo coletivos.

Motivar que desenvolvam a
autonomia como principio para a
vida, contribuindo assim para que
se tornem, desde cedo, mais
independentes.

3 - Cooperatividade

A cooperatividade favorece para que
entendam que, todos aprendendo juntos, o
processo pode ser mais facil. Aqui, as
habilidades de comunicagdo, saber pedir,
reconhecer que errou, etc. sdo mais
propriamente estimuladas. Além disso,
possibilita reconhecer que o trabalho
cooperativo depende de todos. E ndo de uma
agdo isolada individualmente.

Compreender que a cooperativa ¢é
estimulada pela agdo coletiva, onde
as interacdes sociais positivas e
negativas sdo afloradas, sendo
possivel desenvolver com mais
eficacia algumas caracteristicas de
comunicagdo e solidariedade.

4 - Solidariedade

As criangas, principalmente, de 7 anos, sdo
muito individualistas. E, no trabalho grupal,
elas podem se tornar mais solidarias umas
com as outras. Refletindo que ser solidario,
pode gerar uma sensagdo de bem-estar.

Estimular a solidariedade como um
valor humano.

5 - Equidade

R

A aprendizagem ¢ um processo que envolve
muitas emocgdes. A equidade, como um valor
socialmente importante, pode ser abordada
nos trabalhos em grupo. Visto que, as
criangas comecam a perceber que as que tém
mais dificuldade podem ser ajudadas, e com
auxilio do professor, as criangas com niveis
de aprendizagem mais avangados, se ajudam
mutuamente.

Estimular que ninguém “fique para
tras”.

onte: elabora

ores(as) (2026).

N UECE (@ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GI?AI]UAEM‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

Assim, o que devemos ter em vista ¢ que ndao ha interagdo professor(a)-estudante,
mediada pelo ensino, sem que haja interacdes sociais que exigem o desenvolvimento de
capacidades de comunicagdo, sensibilidade e respeito. Nesse contexto, para que se possa
adquirir um repertorio promissor nas interagdes sociais, os grupos sao importantes ferramentas
para possibilitar interagdes face a face positivas, mediante estratégias de ensino mediadas por

um objetivo especifico para cada aula.
2.2 Afinal o que ¢ a circularidade africana?

O curso de Pedagogia da UNILAB, ao privilegiar os conhecimentos de base africana,
coloca no cerne a formagdo inicial de professores(as) elementos histdricos, politicos,
pedagbgicos e sociais que buscam valorizar a produ¢do de ciéncia numa perspectiva negra
africana, afro-brasileira, indigena e quilombola (Unilab/PPC Pedagogia, 2024). Nesse sentido,
¢ possivel compreender a possibilidade de praticas pedagdgicas numa concepcao decolonial,
valorizando outras visoes de mundo, para além da visdo branca europeia. Assim, nesse contexto
do trabalho grupal, ¢ possivel inserir aos poucos a dimensdo do valor afro-civilizatorio da

circularidade. Nessa concepgao:

Reconhecemos a importancia do Axé, da ENERGIA VITAL, da poténcia de vida
presente em cada ser vivo para que, num movimento de CIRCULARIDADE, esta
energia circule, se renove, se mova, se expanda, transcenda ¢ ndo hierarquize as
diferengas reconhecidas na CORPOREIDADE do visivel e do invisivel. A energia
vital é circular e se materializa nos corpos, ndo s6 nos humanos, mas nos seres vivos
em geral, nos reinos animal, vegetal e mineral (Trindade, 2024, p. 42, grifos da
autora).

Além desse valores mencionados, podemos também inferir: religiosidade,
musicalidade, cooperativismo, ancestralidade, memoria, ludicidade e oralidade (Freitas;
Bedoya, 2021). Para os autores, esses elementos trabalhados de forma transversal aos contetidos
do livro didatico, podem favorecer novas relagdes com o conhecimento acumulado pela
humanidade, no passo que, estimula a aquisi¢ao de habilidades que colocam o ser humano como
agente do processo.

Especialmente, a circularidade significa movimento coletivo, mas um dia ja foi
movimento de resisténcia. Trindade (2024) nos apresenta essa definicdo ao mencionar as
formas de resisténcia na travessia do atlantico, mantendo suas religiosidades, crengas, valores

e ideias.

" Nesse movimento, nos colocamos como sujeitos(as) capazes de aprender e preservar os

conhecimentos, mas nao de forma isolada, ¢ sim, de modo a possibilitar gt 290
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aprendizagem que sejam permeadas pelas diferentes formas de “saber”, imbricadas na
coletividade. Com criangas, umas podem estimular as outras, num movimento circular. Outros

exemplos de manifestacdes em que a circularidade estd presente, podem ser: o samba, a roda

de capoeira, a fogueira e a roda de contagao de historias.

3 0 ESTIMULO A COOPERACAO NO ENSINO DA MATEMATICA

Mencionado os aspectos anteriores, com base nos registros do “diario de docéncia”, uma
ferramenta adotada pelo professor para registrar suas acdes e reflexdes ao longo da sua jornada
inicial na profissdo docente, apresentamos a experiéncia no qual o ensino da matematica foi
mediado pelas interagdes em pequenos grupos. Estes que ndo foram distribuidos de qualquer
jeito, apenas formando aglomerados, mas pensados com base nos principios pedagdgicos da
aprendizagem cooperativa e da filosofia de mundo africana.

Ao longo da inser¢@o nas escolas, alguns caracteristicas em comum foram notadas na
dindmica cotidiana das turmas: I - as criancas possuem alto grau de desconcentragdo na hora da
explicagdo dos contetidos exigidos pela estrutura do curriculo escolar; II - a organizagao da sala
de aula em cadeiras enfileiradas faz com que eles(as) fiquem transitando de um lugar para outro
na dindmica das interagcdes naturais da sala de aula, o que em momentos especificos, pode
desmobilizar a aten¢do de todos; III - as criangas possuem poucas habilidades na realizagdo de
atividades coletivas, que envolvem o despertar do protagonismo e autonomia. Face a isso, no
processo de reflexdo sobre o que vinham acontecendo no dia a dia, notou-se a possibilidade de
ao invés de permanecer no padrdo tradicional que conhecemos, poderia-se reorganizar a
estrutura da sala de aula.

E nesse caso, tal decis@o foi um processo dialogado com as criangas, no qual percebeu-
se sua disposicao para experimentar algo diferente do que ja estavam habituadas. Contudo, nada
se deu sem desafios, nas diferentes turmas. Mas por outro lado, em alguns dias, quando a
decisdo era de reorganizar novamente a sala em fileiras, era comum ouvir: “Ti0, porque hoje
ndo vai ter grupo?”’; “Olha gente, vocés ndo se comportam dai ndo vai ter grupo™; “O tio, eu

quero sentar com meu grupo hoje”.
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Nesse contexto, passou-se a organizar a sala em pequenos grupos formados por 3 ou 4

criangas, dependendo do quantitativo didrio. Ao invés de termos dois ajudantes diariamente,
em cada grupo, as criangas mais autonomas eram escolhidas para serem a(o) lider.

Protagonizando um papel que todos(as) queriam assumir. Os grupos eram assim dispostos:

Figura 1 - Disposi¢@o das mesas e cadeiras para a interacdo face a face em dois modelos.

PROFESSOR/A

MODELO 1 MODELO 2

Fonte: elaborado pelo autor (2026).

Com isso, a primeira tarefa diaria ao chegar a sala de aula, era solicitar que as criangas
se habituem a organizar a distribuicdo das mesas. Um desafio nesse contexto ¢ o tempo,
considerando que o mesmo espago ¢ dividido por varios(as) docentes, o que requer organizar €
desfazer o formato a cada encontro. Ha encontros de 4 ou 2 horas, dependendo da distribuigdo
de horario do componente curricular da matematica. Nesse sentido, planejar o tempo de aula ¢
tarefa predominante ao estabelecer uma nova rotina de reconfiguracao da organizagdo da sala.
Logo no inicio, as criangas foram comunicadas que ao realizar as tarefas em grupo, todo mundo
era responsavel pelo colega que tinha mais dificuldade de aprendizagem.

Para tanto, na primeira aula cuja execu¢do da proposta foi apresentada, foi discutido
com elas, considerando sua capacidade genuina de aprender, sobre o significado de cooperagao,
colaboragdo, dificuldade de aprendizagem, lideranga e autonomia. Das regras estabelecidas, foi
mencionado que em cada grupo haveria um(a) lider, que comunicaria se o grupo estava ou nao
contribuindo com a realizagao das tarefas. Como também, ao possibilitar esse protagonismo,
outras criangas ao desejarem ser lideres, buscavam se inspirar nas que ja haviam sido escolhidas
em algum momento. Fato ¢ que, era comum expressdes do tipo: “hoje eu sou o(a) dono(a) do

grupo’’; “hoje quem manda em vocés sou eu”. Enfim, 6cios do oficio!
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Cabe mencionar que, apenas coloca-las em grupo ndo ¢ suficiente para que sejam
observadas atitudes comportamentais positivas nas interacdes. Esse processo precisa ser
cotidianamente estimulado. Nesse sentido, as criangas com comportamentos considerados
inadequados eram distribuidas em grupos diferentes, considerando que costumam ficar muito
proximas umas das outras. Logo, como estratégia para que pudessem perceber que também
poderiam ser lideres, eram escolhidas para protagonizar esse processo de confianga na relagado
professor-estudante.

Como se pode esperar, existem os casos das criangas que se recusam a formar equipes,
€ nesses casos, isso requer uma atengao maior do(a) docente. Por outro lado, quando percebem
que ficam isoladas das demais, procuram se inserir em algum grupo onde existe um grau de
afinidade maior com as outras criangas. Por si mesmas, ¢ importante que despertem essa
consciéncia, compreendendo, que na dinamica de circularidade, o que prevalece € a cooperagao
ao invés do isolamento.

Por isso, neste formato de sala de aula, o(a) professor(a) desempenha um papel
importante de sua pratica profissional: a observacdo. Nesse cenario, precisa se colocar atento
para redistribuir as criangas nos grupos quando necessario, pois nem sempre, se cria afinidades
positivas. Cabe assim, visualizar na medida que o tempo passa, se as criancas estao se adaptando
a nova dinamica, que tipo de interagdo social predomina. Assim, ¢ importante frisar que nao
existe um cendrio ideal, pois a sala de aula ¢ um espaco permeado pela imprevisibilidade.

Face a isso, € necessario que haja rotatividade dos integrantes dos grupos, bem como,
redistribuicdo do papel de lider. As criancas assim, desenvolvem a habilidade de gerenciar nao
apenas as relagdes em grupos nos quais tem afinidades de vinculos afetivos de amizade.
Possibilitando a construgdao de novos vinculos que sao necessarios.

Passam também a gerir relacdes com outras criangas no qual costumavam nado
socializar. Esse processo de integracdo demonstra que devemos, quando a aprendizagem ¢
coletiva e protagonizada pelos(as) proprios(as) educandos(as) com a mediagdo do(a)
professor(as), também compartilhar dos conhecimentos com quem requer mais atengao, ou seja,
aquelas criangas com mais dificuldades de aprendizagem. Ao enxergarem os(as) colegas como
um “espelho”, que protagonizam o ensino com o auxilio de um adulto, elas se compreendem

capazes.
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Com base nas cinco premissas da aprendizagem cooperativa (Prece, 2024), sobre o
reconhecimento das emogdes, autonomia, cooperatividade, solidariedade, equidade, esse
processo desencadeado por elementos metodoldgicos diferenciados, pode favorecer no
processo de aprendizagem e desenvolvimento interpessoal das criangas algumas habilidades,
tais como: o reconhecimentos de como o gerenciamento das emogodes podem afetar de forma
positiva ou negativa a aprendizagem; a autonomia como um principio basilar a formacao
humana mediada pela escolarizacdo; a cooperagdo como um elemento complexo mediado pelas
interagoes sociais; o estimulo do sentimento de solidariedade face as dificuldades de
aprendizagem dos(as) colegas de sala.

Estes apontamentos revelam o quanto a configuracdo da sala de aula em grupos pode
dinamizar a forma como as criangas interagem umas com as outras € com o conteudo escolar,
de forma a privilegiar interagdes mais sauddveis. Nesse contexto também, o papel do(a)
professor(as) se torna, como defende-se nas tendéncias pedagdgicas atuais, de mediador(a) da
relacdo de ensino e aprendizagem, uma vez que, ¢ a partir da colaboragdo mutua entre os
individuos que os conhecimentos sdo construidos.

Neste cenario, devemos estar atentos(as) para as mudangas comportamentais. As
criangas, logo no inicio da experimentagdo tiveram algumas dificuldades para se adaptar.
Dentre os quais destacamos alguns motivos: a individualidade ¢ um elemento estimulado na
escola; trabalhar em grupo exige interagdes constantes € nem todos(as) “gostam” inicialmente
dessa pratica; algumas criangas se recusam a colaborar com algumas que tém mais dificuldade.

Com base nessas observagdes iniciais, cabe destacar como essa metodologia pode
redimensionar a pratica docente, uma vez que, os(as) professores(as) nesse contexto, cria
relagdes mais solidas com as criangas. Deixando de lado o aspecto do ensino como
exclusividade de sua pratica pedagdgica. As criangas se tornam agentes ativos desse processo

também.

4 A COLABORACAO COMO POTENCIALIZADORA DA PRATICA DOCENTE

Sabemos, pois, que a natureza do trabalho docente ¢ complexa e multifacetada (Passos,

2019). Nao que seja uma pratica de improvisagdo, muito pelo contrario, ¢ realizada mediante

objetivos de aprendizagem previamente estabelecidos. Assim, a aprendizagem numa

. perspectiva cooperativa e circular possibilita também reflexdes em torno da formagao iniciale
continuada de professores(as).

Nesse contexto, conforme nos lembra Damis (2006 - s A
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um facilitador da aprendizagem numa perspectiva democratica, ou mesmo, um mero
transmissor de conhecimentos descontextualizados. Assim, cabe refletir cotidianamente sobre
os elementos do trabalho pedagodgico numa concepg¢do coletiva. Buscando na reflexao,
identificar os aspectos que foram positivos ou negativos no decorrer das interacdes e
intervencoes realizadas a cada aula.

Mencionado isso, fato ¢ que o trabalho em grupos na escola ndo ¢ algo novo. No entanto,
devemos compreender que esse processo ndo significa apenas juntar as criangas em equipes,
sem direciona-las mediante o desenvolvimento de habilidades sociais que contribuem com seu
processo de interagdo social. A constru¢do de vinculos, talvez seja o principal elemento a ser
observado.

Além disso, as circunstiancias da proposta de aprendizagem cooperativa podem
proporcionar situacdes em que as criancas precisardo tomar decisdes, acessar e organizar
sentimentos e afetos ¢ desenvolver ou aprimorar espirito de lideranga. E bem comum ouvirmos
as criangas dizerem “agora eu entendi como ¢€ dificil ser professor, tio, pois o fulano ndo entende
o que eu explico” quando sdo desafiadas a mediar a realizagdo de tarefas e atividades no espago
escolar. Por isso, se torna necessario uma mediagdo atenta e uma organizacdo de grupos
colaborativos que sejam promissores para aprendizagem cooperativa, para que experiéncias
como nao tragam frustracdes ou impossibilidades. Ao mesmo tempo, que também experiéncias
como essas podem ser enriquecedoras desde que haja mediagdo adequada.

Nos, professores(as), passamos longas horas em sala de aula na tentativa de transmitir
os conhecimentos sistematizados pela humanidade mediante o uso do livro didatico. A escola
atual que conhecemos precisa, como sinaliza Novoa (2022), acompanhar as transformacgdes
sociais, no qual chegamos a uma concepcao de “metamorfose da escola”. Necessitamos
transforma-la em um espago onde os vinculos sejam fortalecidos, onde a alegria de aprender
esteja presente na relagdo professor-estudante, e que esse desejo pelo conhecimento, ndo seja
transformado numa obrigacdo momentanea, mas sim, entendido como uma tarefa necessaria.

Essa proposi¢ao, pode contribuir para a potencializacdo da pratica docente, pois se bem
empregado, os elementos da aprendizagem cooperativa com base nas habilidades sociais
também favorece a aquisi¢cao de novas habilidades pelos(as) professores(as). Pode-se ganhar
com essa pratica ao passo que: I - Ao aproximar as criangas em pequenos grupos, o(a)
professor(a) consegue mapear aqueles(as) alunos(as) com mais ¢ menos dificuldades de

aprendizagem em matematica; Ao estimular a competitividade de forma harmonica entre os

em  grupos  distintg
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dinamica das interagdes em sala; Evita também, quando possivel, o cansaco docente, uma vez
que, ndo precisaremos ficar atendendo a necessidade educativa de cada crianca de modo

individual, nas suas interagdes multiplas.

Isto posto, recorremos a Freire (2011) para dizer que,

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, ¢ foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres ¢ homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era algo possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (Freire, 2011, p. 26).

O mesmo acontece nas relagdes que estabelecemos em atividades grupais. E isso
reverbera na tao famosa frase de Freire, quando diz: “Quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém” (Freire, 2011. p. 25).
E isso também se aplica as multiplas maneiras que uma crianga pode favorecer o aprendizado

de outra.

CONSIDERACOES FINAIS
O idealizador do projeto PRECE, Prof® Dr° Manoel Andrade (UFC), diz que "A nossa

utopia € a existéncia de escolas, que sejam refugios de paz, espago de convivéncia e construgao
de relacionamentos sauddveis, onde os espiritos se desarmam, onde a EMPATIA, a
CURIOSIDADE e a CRIATIVIDADE voam de asas abertas, descansam e caminham na relva
verde do aprendizado” (Prece, 2024, s/p). Desde 1994, esse movimento vem alimentando o
protagonismo de diversos estudantes, no qual, se tornam agentes transformadores de suas
realidades através da educag@o, mas ndo de qualquer “educacao”, e sim, tendo a cooperatividade
como principio basilar da humanizagao do aprender, do aprender para ensinar.

Ao visualizar essa possibilidade no ensino da matematica em turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental em uma escola da rede de ensino de Fortaleza/CE, ficou evidenciado
que ¢ possivel desenvolver principios da aprendizagem cooperativa, tais como as habilidades
sociais, mediante a reorganizacao pedagdgica das salas de aulas em pequenos grupos.

Apesar dos desafios estruturais do espago fisico da escola, demonstramos que em alguns
contextos, esse processo favorece o estimulo ao desenvolvimento de elementos como
autonomia, lideranca e a cooperacao nas relacdes/interagdes sociais que as criangas estabelecem
desde a tenra idade. Esse movimento, quando observado e refletido pelo(as) docente, contribui
também para que repense os aspectos da sua pratica profissional, considerando o que aprendeu

na fgrma(;?lo inicial, e o que aprendeu no decorrer do seu desenvolvimento profissio Ag
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demanda movimento. E o ideal ¢ que seja circular.
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