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RESUMO: Este artigo tece reflexdes sobre o ensino da leitura e escrita atrelado a uma
educagdo para as relagdes étnico-raciais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Considerando a necessidade de alfabetizar e letrar no ensino de lingua portuguesa ¢ a
implementagao da Lei n° 10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira no ambito de todo o curriculo escolar, o estudo tem o
objetivo de apresentar propostas pedagogicas para o ensino da leitura e escrita vinculada a
uma educacdo que combate o racismo e valoriza saberes e histdrias afro-brasileiras. Para isso,
o estudo baseou-se em autores como Soares (2020), Silva (2007), Carine (2024), Freire
(1989), Ferrarezi (2015), Pollak (1989) e documentos oficiais como Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), a Lei n° 10.639/2003 (2003) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018). A partir das discussdes, conclui-se que ¢ possivel articular de
maneira significativa o ensino de Lingua Portuguesa, especificamente a alfabetizagdo e
letramento, a uma educagdo para as relagdes étnico-raciais, desenvolvendo as habilidades de
leitura e escrita atrelada ao enfrentamento das desigualdades estruturais, como o racismo e a
valorizagdo dos saberes, historia e culturas antes marginalizadas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento. Educacdo étnico-racial. Educacdo Antirracista.
Possibilidades pedagogicas.
1. INTRODUCAO
A educagao brasileira ¢ marcada historicamente por desigualdades sociais e raciais, no
entanto, nas ultimas décadas, vem assumindo um papel comprometido com a valorizagdo da
diversidade. Atualmente, marcos legais como a Lei n° 10.639/2003 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultuga
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raciais.

Diante deste cenario, € necessario refletir que uma educagdo para as relagdes étnico-
raciais deve permear todo o curriculo escolar, nao apenas a disciplina de histéria. Sendo assim,
os processos de alfabetizacdo e letramento proprios da disciplina de Lingua Portuguesa,
ganham destaque, visto que, constituem a base da formagdo de sujeitos capazes de
compreender e intervir na realidade em que vivem, participando ativamente da sociedade.

Dessa forma, articular alfabetizacao, letramento e educagdo para as relagdes étnico-
raciais desenvolve ndo apenas habilidades linguisticas, mas também o pensamento critico e
construcdo identitaria dos estudantes. Ao inserir praticas pedagogicas que dialoguem com a
diversidade étnico-racial, a escola contribui para a constru¢ao de sujeitos conscientes, capazes
de questionar estruturas de desigualdade e atuar na transformagao social.

Partindo desses pressupostos, o presente trabalho discute sobre alfabetizacao e
letramento ¢ sua relagdo com a educagdo étnico-racial, evidenciando seus fundamentos
tedricos, assim como, apresentando possibilidades pedagdgicas no ensino de Lingua
Portuguesa. Além disso, o texto organiza-se nas seguintes secdes: Introducdo, em que se
apresentam o artigo, seus objetivos e sua relevancia; Desenvolvimento, dividido em quatro
topicos: Alfabetizacdo e letramento; Educagdo étnico-racial; Alfabetizando e letrando por
meio de uma educagdo étnico-racial e Possibilidades pedagdgicas que exploram exemplos,
evidéncias e interpretagdes que sustentam a ideia central do estudo e que contribuem para uma
pratica pedagdgica critica, inclusiva e socialmente comprometida.. Por fim, na se¢do de

Conclusdo, sao apresentadas as consideragdes finais sobre o estudo.
2. DESENVOLVIMENTO

O presente desenvolvimento estd organizado em quatro se¢des que se articulam de
forma complementar. Na se¢do 2.1, serdo discutidos os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, evidenciando sua relagdo indissociavel e a perspectiva do alfaletrar como proposta
integradora desses processos. Em seguida, na secdo 2.2, sera abordada a educagdo das relagdes
étnico-raciais, destacando seus fundamentos e sua importincia para a constru¢do de uma
educagdo que contemple a diversidade étnico-racial. Na se¢do 2.3, propde-se a articulacao
entre o alfaletrar e a educacao das relagdes €tnico-raciais, enfatizando o papel do texto, dos
contextos socioculturais e das dimensdes ideologicas no processo de ensino e aprendizagem.,

Por_fim, a secdo 2.4 apresentara possibilidades metodologicas que materializam esses
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alfabetizacdo, letramento ¢ valorizacao da diversidade étnico-racial.

2.1 Alfabetizacio e letramento

O processo educacional ¢ constituido por diferentes etapas e modalidades, cada uma
apresentando suas especificidades e, consequentemente, aprendizagens e habilidades proprias
que se adequam a elas. No que compete ao Ensino Fundamental e Médio, observa-se que a
utilizacao da leitura e da escrita perpassa todos os componentes curriculares, sendo essas
habilidades basilares para o desenvolvimento de outras, sejam elas conceituais, atitudinais e
procedimentais. Diante desse cendrio, consolida-se uma discussdo acerca dos processos que
possibilitam o uso da leitura e da escrita: a alfabetizacdo e o letramento, os quais estdo
intrinsecamente ligados.

Para compreender a alfabetizagdo e o letramento como processos indissocidveis, ¢
necessario debrugar-se sobre o que Magda Soares (2020) apresenta ao tratar da aprendizagem
da lingua escrita: um todo em trés camadas, as quais s3o complementares e indissociaveis.
Nesse contexto, a autora evidencia que a formacdo do sujeito leitor e escritor exige a
articulacao simultanea de trés dimensoes.

A primeira refere-se aos contextos culturais e sociais de uso da escrita, que dizem
respeito as praticas sociais nas quais a leitura e a escrita circulam e ganham sentido. A segunda
camada destina-se a ler e escrever textos, de modo a considerar os diferentes usos da escrita
nas situacdes reais de comunicacdo, o que pressupde habilidades de compreensdo,
interpretagdo e producao textual. A terceira corresponde a aprender o sistema de escrita
alfabética, isto ¢, a apropriacdo das relagdes entre sons (fonemas) e letras (grafemas), bem
como o dominio das convengdes que estruturam a escrita.

A partir dessa contextualiza¢@o a autora apresenta o conceito alfaletrar e afirma que:

“[...] € necessario aliar alfabetizagdo ao que se denominou letramento, entendido
como desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e estratégias de leitura
e escrita. Em outras palavras, aprender o sistema alfabético de escrita e,
contemporaneamente, conhecer ¢ aprender seus usos sociais: ler, interpretar e
produzir textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, alfaletrar.” (p. 11 e
12)

Nesse sentido, Soares (2020) apresenta que por mais que a alfabetizacao e o letramento
. sejam processos cognitivos e linguisticos distintos, eles essencialmente ocorrem de forma

similtanea e interdependentes. Assim, a autora propde o conceito de alfaletrar C(%) a
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alfabética ao desenvolvimento das praticas sociais de leitura e escrita. Tal abordagem visa o
aprimoramento formativo dos estudantes, promovendo nao apenas o dominio técnico do
codigo escrito, mas também sua utilizagdo competente e significativa nas diferentes situagdes
sociais.

Posto isso, Soares (2020, p. 27) apresenta o conceito de alfabetizagdo como o
“processo de apropriacdo da ‘tecnologia da escrita’, isto ¢, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio do
sistema de representacdo que € a escrita alfabética e das normas ortograficas”. Nessa
perspectiva, compreende-se que alfabetizar implica na compreensao do sistema alfabético, ou
seja, nas relagdes existentes entre os fonemas e grafemas e como essas se articulam na escrita.

Outrossim, a autora pontua que o letramento corresponde a “capacidade de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que
implica habilidades” (Soares, 2020, p. 27). Assim, entende-se que letrar esta relacionado ao
uso cotidiano da lingua, ao desenvolvimento de competéncias que possibilitam a interagdo
social entre os sujeitos, sendo esses responsaveis por interpretar e atribuir sentido aos textos
lidos e escritos em diferentes contextos.

Perante essa conceituagdo realizada, ¢ possivel compreender o alfaletrar como um
processo fundamental para a formacdo humana, posto que viabiliza de forma articulada o
dominio da escrita alfabética as praticas sociais de escrita e leitura. Ao promover a apropriacao
do codigo e a sua utilizagdo em contextos reais de interacdo, essa perspectiva contribui para o
desenvolvimento de sujeitos criticos, autdbnomos e participativos, capazes de compreender,
interpretar e produzir textos nos mais variados dmbitos sociais. Dessa maneira, alfaletrar

ultrapassa a dimensdo técnica da alfabetizagdo e torna possivel o exercicio pleno da cidadania.
2.2 Educacao das relagcoes étnico-raciais

Durante muito tempo na historia brasileira, a educacdo destinava-se a elite,
majoritariamente pessoas brancas, excluindo principalmente pessoas negras, assim como, era
embasada em um saber inteiramente colonizador, fruto do processo de colonizagao,
marginalizando todo e qualquer saber ndo europeu. Gragas as mudangas iniciadas a partir do
século XX e que perpetuam na contemporaneidade, a educacdo brasileira avanga
significativamente e progressivamente para uma educa¢do comprometida com a inclusios

divgxsidade, antirracismo e decolonialidade.
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obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, sdo muito importantes para mudar a perspectiva de
marginalizagdo, preconceito e discriminagdo presentes na historia da educagao.

Diante de todo o contexto de marginalizag¢do, lutas e politicas afirmativas, ¢ de

fundamental importancia educar para as relagdes étnico-raciais. De Acordo com Silva (2007):

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢des de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdomicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. [...] sendo capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias histdricas, contribui¢des dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propdsitos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos. (Silva, p.02, 2007).

Sendo assim, educar para as relacdes €tnico-raciais implica descentralizar saberes,
valorizar Outros saberes e Outros sujeitos, Valorizar experiéncias historicas e culturais
diversas, formando sujeitos capazes de compreender e intervir na sociedade e de promover
condi¢des de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de
ser e pensar a qualquer grupo étnico e racial, mudando consequentemente o cendrio de
marginalizagdo, preconceito e discriminagdo presentes na sociedade.

Em consonancia com o pensamento de Silva (2007), As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004) enfatizam a importancia da educagao étnico-racial para uma
reestruturacdo das relagdes, para a superagdo do etnocentrismo europeu, do racismo e
discriminacao, assim como para a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e
aquanime.

Além disso, as Diretrizes esclarecem o que esta educacao objetiva e como os aspectos

mencionados acima sobre sua importancia podem ser atingidos:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educagdo das relagdes étnico/raciais positivas t€ém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuigdo, a
participagdo e a importancia da histdria e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
. viver, de se relacionar comas outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo
parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da
P escola, da divida social que t€ém em relagdo ao segmento negro da pasuladlo,
possibilitando uma tomada de posigdo explicita contra o racismo e a d§ i ‘
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Desse modo, a educagdo para as relacdes étnico-raciais permite a construgdo e
desconstrugao de saberes, possibilitando a transformagdo dos sujeitos e consequentemente da
sociedade. Em consonancia com esses pressupostos abordados pelas Diretrizes, ¢ necessario
discutir sobre a branquitude, e pensar que além do conhecimento sobre histérias, culturas e
saberes Outros, ¢ preciso refletir os impactos que a ocultacdo desses aspectos causam no
contexto atual e sobre os privilégios que sao colocados a determinados grupos étnico-raciais

e a outros ndo. Nesse sentido, Carine (2024) enfatiza que:

[...] branquitude ndo é necessariamente sobre a cor de pele, mas sobre os acessos
sociais que a cor de pele garante. E sobre a boa aparéncia para todos os empregos, é
sobre ocupar todos os espacos de poder, ¢ sobre possuir a estética da beleza e da
credibilidade. Nesse intuito, a branquitude é um conceito dialético que articula o
lugar de sujeito universal branco, com os privilégios que beneficiam todos/as os/as

integrantes deste coletivo (Carine, 2024, p. 55-56).

Portanto, na educagdo étnico-racial, ¢ importante refletir sobre os aspectos historicos,
culturais e intelectuais que moldaram a sociedade para que esta esteja estruturada da forma
como encontramos hoje, aspectos que influenciaram na ocultagdo de determinados povos na
sociedade, aspectos que influenciaram e impulsionaram o racismo e discriminagdes,
aspectos que beneficiam alguns coletivos e outros ndo. E fundamental conhecer os povos
marginalizados, mas também entender o contexto que levou a isso € 0 que esse contexto
impactou na contemporaneidade, na realidade atual.

Em colaboragdo com a educacdo das relagdes étnico-raciais, destaca-se também a
educagdo antirracista, que se configura como uma aliada fundamental na dentincia e no
enfrentamento do racismo (Carine, 2024). Desse modo, educar para as relagdes étnico-
raciais torna-se indispensavel a adog¢do de uma postura ativa voltada ao combate e a

desconstrugdo das estruturas de poder e das praticas racistas no ambiente escolar.
2.3 Alfaletrar na Perspectiva da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais

Os processos de alfabetizacao e letramento apresentam como eixo central o texto, visto
que na alfabetizagdo se faz uso do texto para o ensino do sistema alfabético, bem como no
letramento desenvolve-se habilidades de leitura, interpretacdo e producao de texto (SOARES,

202'8). Assim, observa-se que o texto é ferramenta de subsidio para a formagao acadé’a ‘
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consonancia a essa perspectiva, Soares (2020, p. 35) afirma que “[...] a crian¢a adquire a
lingua oral ouvindo textos ou falando textos em eventos de interacdo com outras pessoas; da
mesma forma, a crianga aprende a escrita buscando sentido, em eventos de interacdo com
material escrito, nos textos”.

Desse modo, evidencia-se que a oralidade e a escrita se consolidam na interagdo, sendo
o0 texto o eixo central para o dominio da leitura e da escrita de maneira contextualizada e
articulada com a realidade social a qual os individuos fazem parte. Nessa perspectiva, o texto
¢ tido enquanto uma ferramenta que fomenta habilidades técnicas, todavia, também corrobora
com a formagao humana e ideolégica dos estudantes. Em didlogo com tal pensamento Freire

(1989, p. 9) nos apresenta que:

a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto.

Assim, compreende-se que o saber social, cultural e historico precede a leitura do texto
enquanto instrumento de ensino, evidenciando que este ndo se constitui como elemento
isolado ou neutro. Nesse sentido, o texto ¢ produto de um meio social, de um contexto
histérico e de uma dimensao ideologica que o atravessam e lhe conferem sentidos. Nesse
processo, o leitor ndo apenas extrai significados do texto, mas também os constroi a partir de
suas vivéncias, conhecimentos e posicionamentos, estabelecendo uma relacdo dindmica e
dialogica entre texto, contexto e sujeito.

Ademais, Ferrarezi (2015) em seus escritos discorre que:

O processo de aprendizagem da escrita e da leitura, nas chamadas sociedades
modernas, ¢ cercado de um conjunto bastante marcado de valores socioideoldgicos
que vao desde a ideia de que ler e escrever tornam as pessoas mais inteligentes até
as possibilidades reais de ascensdo social que o dominio da escrita e da leitura
permitem. Falar de valores socioideologicos significa pensar em valores sociais,
como o status de uma pessoa, por exemplo, e em valores ideoldgicos, como a visdo
que essa pessoa tem das coisas que acontecem no mundo. Ferrarezi (2015, p. 23).

Dessa maneira, tem-se que o processo de alfabetizagdo, letramento e o texto estdo
imersos em valores socioideoldgicos, os quais ndo sdo neutros € podem reproduzir ou
desconstruir desigualdades sociais historicas. Em sociedades marcadas por disparidades

soci})econémicas, apagamentos de memorias, desvalorizacdo de culturas, identidades_e
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ambito universitario.

Dito isso, a escola assume um compromisso politico e ético para com a formagao dos
cidadaos, o qual objetiva o desenvolvimento pleno de habilidades e saberes que valorizem a
histéria e a cultura afro-brasileira, com €nfase em tematicas que abrangem a diversidade
étnico-racial existente, assegurando a inclusdo social, a problematizacdo das desigualdades
historicas e o combate aos preconceitos estruturais. Em consonancia com essa perspectiva, a

Base Nacional Comum Curricular estabelece que:

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislagdo vigente, tais como a
histéria da Africa e das culturas afro-brasileira ¢ indigena, deve ultrapassar a
dimensdo puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes
como artifices da propria historia do Brasil. A relevancia da historia desses grupos
humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das
alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda,
perceberem que existem outros referenciais de produgdo, circulag@o e transmissao
de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados
nos espagos formais de producdo de saber. (Brasil, 2018, p. 401)

Por conseguinte, nota-se a preocupagdo de abordar enquanto protagonistas da histéria
do Brasil os povos da Africa, bem como das culturas afro-brasileira e indigenas, de modo a
dar visibilidade a subjetividade de grupos que foram fundamentais para a formagdo da
sociedade brasileira, seu desenvolvimento e consolidacdo enquanto nagdo. Tal visibilidade
reverbera na valorizagdo de identidades, culturas e conhecimentos que se estendem por todo
o territorio nacional, marcado pela diversidade e pela multiplicidade de vertentes historicas,
sociais e culturais que o constituem.

Diante disso, visando um ensino que valoriza a histéria do povo brasileiro e
comprometido com o combate ao preconceito historicamente enraizado na formagao social do
pais, a proxima sessao do artigo destina-se a apresentacdo de possibilidades metodologicas
que valorizam a cultura e o conhecimento negro. Tais propostas configuram-se como uma
postura pedagodgica inclusiva que respeita a diversidade e contribui para o enfrentamento do

racismo estrutural.
2.4 Possibilidades metodolégicas

Ao reconhecer que a leitura e a escrita estdo imersas em valores socioideologicos,

<« compreende-se que o ensino da lingua deve promover ndo apenas o dominio do sistema

alfaBético, mas também a constru¢cdo de uma consciéncia critica acerca da realidad‘\l e ‘
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pedagogicas que integrem linguagem, contexto e diversidade, assegurando a valorizagao das

identidades étnico-raciais e contribuindo para a formacao de cidaddos autonomos, criticos e
comprometidos com a transformagao social.

O presente tOpico apresentard possiveis abordagens metodologicas que possam
materializar tais principios no cotidiano escolar, evidenciando estratégias didaticas que
articulem alfabetizagdo, letramento e educacdo para as relagdes étnico-raciais, em
consonancia com 0s pressupostos teoricos e legais discutidos.

A primeira proposta consiste no uso da literatura infantil como instrumento potente
de formagao identitaria. A obra Amoras do autor Emicida narra a historia de uma menina com
seu pai debaixo de uma amoreira, a narrativa aborda a cultura e a resisténcia negra,
favorecendo ao fortalecimento do sentimento de pertencimento e da autoestima. Ao trabalhar
essa obra infantil no ciclo de alfabetizacao (1° e 2° ano), o docente pode promover rodas de
conversa, registro de palavras significativas, contacdo oral, encenagdes teatrais, de modo a
articular a alfabetizagdo a valorizagao cultural e identitaria.

A segunda proposta consiste na brincadeira de Mogambique/Tanzania, onde se grita
"Fogo na...", como estratégia pedagdgica voltada ao desenvolvimento da escrita. Nessa
atividade, o professor atuando como mediador anuncia comandos como “Fogo na
lanchonete”, solicitando que os alunos registrem rapidamente em um papel trés palavras
relacionadas ao contexto indicado; ao dizer “Fogo na floresta”, a guisa de exemplo, os
estudantes devem escrever palavras associadas a natureza. A dinamica segue de forma
alternada, estimulando a atengao e a associacao de ideias, considera-se vencedor o aluno que
conseguir registrar corretamente as palavras no menor tempo. Essa proposta tem como
objetivo principal promover a agilidade mental, bem como o desenvolvimento da escrita
rapida, de maneira ludica e contextualizada.

A escolha da brincadeira manifesta a valorizacdo da cultura africana, bem como
possibilita que os estudantes tenham contato com praticas culturais de diferentes povos. Ao
incorporar essa dindmica ao contexto escolar, o professor ndo apenas diversifica as estratégias
de ensino, mas também reconhece e legitima saberes e manifestacdes culturais africanas como
parte importante da formacdo dos estudantes.

A terceira proposta consiste em um jogo: o bingo de origem africana, ele configura-se
como uma atividade pedagogica ludica inspirada em elementos da cultura africana, sendo
esp?ialmente voltado a valorizagao das identidades étnico-raciais, em consonancia com a Lei

n°® 10:639/2003. Essa proposta pode contribuir de forma significativa para praticasegd
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cultura africana, valorizar a diversidade étnico-racial e desenvolver habilidades relacionadas

a leitura, a oralidade e a ampliagdo do vocabulario. Além disso, o jogo favorece a construgao
de atitudes de respeito, reconhecimento e valorizacao cultural, articulando o aprendizado de
forma ludica e significativa.

As propostas apresentadas tém como objetivo desmistificar a pratica antirracista no
contexto educacional. Embora o racismo se configure como uma tematica complexa, seu
enfrentamento ¢ necessario e urgente. Nao ¢ possivel sustentar uma sociedade pautada no
“esquecimento”, como problematiza Pollak (1989) ao discutir o apagamento de historias na
constru¢do das memorias coletivas.

Dessa forma, evidencia-se a importancia de praticas pedagdgicas que se preocupem
com a formagdo integral dos estudantes. O docente ndo deve limitar-se a reprodu¢do de um
discurso antirracista, mas assumir, em sua pratica cotidiana, uma postura efetivamente
comprometida com a equidade racial, promovendo agdes que valorizem a diversidade,
reconhegam as contribui¢des historicas e culturais dos povos negros, corroborem com a
construgdo identitaria dos estudantes, bem como com a desconstrucdo de preconceitos e

desigualdades.

3. CONCLUSAO

Perante as discussdes tecidas, compreende-se que a alfabetizacdo e o letramento,
quando concebidos de forma articulada, contribuem significativamente para a formacao
integral do individuo. Nesse contexto, o sujeito torna-se capaz de compreender criticamente
0 meio social em que esta inserido, bem como de utilizar as praticas de leitura e escrita de
maneira eficaz, assumindo uma postura ativa e participativa na sociedade. A perspectiva do
“alfaletrar”, proposta por Magda Soares, reforca a necessidade de integrar o dominio do
sistema de escrita as praticas sociais de leitura e escrita, garantindo que os estudantes ndo
apenas aprendam a decodificar, mas também a interpretar e produzir sentidos no mundo em
que vivem.

Nesse contexto, abordar as relagdes étnico-raciais na educa¢ao ¢ fundamental, visto
que, fomenta praticas pedagogicas comprometidas com a constru¢do identitdria dos
estudantes, valorizagdo e reconhecimento de culturas e conhecimentos marginalizados
socialmente, bem como ao enfrentamento das desigualdades estruturais. As propostas

metﬁdolc')gicas expostas no topico anterior indicam que ¢ possivel articular de maneira
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que integram ludicidade, cultura e intencionalidade pedagdgica.

Por fim, ressalta-se o papel da escola como um espaco de transformacgdo social, no
qual sdo formados seres sociais que atuam como agentes de mudanca. Adotar uma postura
antirracista no ambito escolar implica tranceder o discurso e materializa-lo em pratica que
corroborem com a constru¢do de uma sociedade que respeite e valorize a diversidade,

reconheca suas historias e promova o sentimento de pertencimento.
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