@l  XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

R :f."’

\\.
nwi
T g A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES £ PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
Fi b D 27 a 30 de maio 2026 - Sertdo Central - Quixada - CE.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE:
DESAFIOS E APRENDIZAGENS NA LICENCIATURA EM QUIMICA

Pedro Henrique Correia Maia', Eduarda Braga Setubal?, Railson Lucas Lima Freitas?,

nstituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Maracanat, CE, Brasil,
pedro.henrique04@aluno.ifce.edu.br

’Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Cear4, Maracanat, CE, Brasil,
setubalexduarda@gmail.com

3Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Cear4, Maracanat, CE, Brasil,
railson.lucas01@aluno.ifce.edu.br

Introducio

O estagio supervisionado constitui-se como componente obrigatério e fundamental da
formacgao docente, sendo compreendido como um espago privilegiado de articulagdo entre teoria e
prética. E por meio dele que o licenciando estabelece contato direto com a realidade escolar e com
o exercicio da docéncia, possibilitando a reflex@o critica sobre os saberes construidos ao longo da
formag¢do inicial e contribuindo para a construcdo gradual da identidade docente (PIMENTA;
LIMA, 2006; TARDIF, 2014).

Nesse processo, o acompanhamento do professor supervisor assume papel central, ao mediar
as experiéncias do estagidrio a partir de saberes experienciais construidos no cotidiano escolar. O
supervisor atua como referéncia profissional, orientando o licenciando quanto ao planejamento das
aulas, a condugdo das atividades em sala e a gestdo das relagdes pedagogicas, além de favorecer
momentos de didlogo e reflexdo sobre a pratica docente.

A presenca deste contribui para que o estagio se configure como uma experiéncia formativa
mais efetiva e produtiva, na medida em que possibilita a articulagdo entre os conhecimentos tedricos
da formacao inicial e as demandas concretas do contexto escolar, uma vez que o supervisor promove
a aproximacgao entre teoria e pratica e desenvolve competéncias pedagogicas por meio da orientacao
e feedback aos estagiarios (PIMENTA; LIMA, 2019; SOUZA, 2022).

Entretanto, nos cursos de Licenciatura em Quimica, o estdgio supervisionado nem sempre
assegura uma viveéncia efetiva da docéncia. Tal limitacdo estd associada, entre outros fatores, a
reduzida carga horaria destinada a disciplina de Quimica na educacao basica, especialmente na rede
publica, o que restringe as oportunidades de regéncia continua, o planejamento sistematico de aulas
e o acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes (MALDANER, 2006;
SCHNETZLER, 2010). Como consequéncia, a formacao pratica do futuro professor tende a ocorrer
de forma fragmentada, ainda que o estadgio contribua para uma compreensao inicial do campo de
atuacao profissional (CAMPOS; LIMA, 2016).
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O estagio supervisionado ¢ uma etapa essencial da formacao inicial docente, pois constitui
um periodo em que o licenciando transita entre os saberes tedricos discutidos na universidade e as
demandas reais da docéncia em contextos escolares. E compreendido ndo apenas como um
momento de observacdo, mas como espago de reflexdo, articulagdo entre teoria e pratica e
apropriacao progressiva da complexidade do trabalho do professor, o que vai além da simples
transmissdo de conteudo académico. Estudos recentes destacam que essa experiéncia contribui para
o desenvolvimento da praxis docente e para a identidade profissional do futuro professor,
envolvendo cooperagdo entre estagiarios e profissionais experientes, favorecendo uma formacao
colaborativa e critica (SOUSA et al., 2024).

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar os desafios e as
aprendizagens proporcionadas pelo estagio supervisionado na Licenciatura em Quimica, a partir das
experiéncias vivenciadas em trés estagios curriculares em uma escola de rede publica,
problematizando as limita¢des relacionadas aos horarios de aulas e a interagdo com os estudantes.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater descritivo-reflexivo e
bibliografico, que fundamenta-se na analise das experiéncias desenvolvidas e vivenciadas pelos
pesquisadores, preocupando-se mais com o percurso do que com os resultados (BOGDAN;
BIKLEN, 2013). Buscou-se trabalhos, usando-se as seguintes palavras-chave: “Estagio
Supervisionado”, “Ensino Superior” ou “Licenciatura em Quimica” dos tltimos dez anos (2016-
2025), buscando-se em mecanismos de busca como Google Académico, e também em periddicos e
repositorios académicos, como Portal de Periddicos da CAPES e SciELO.

O carater descritivo-reflexivo se deve a analise das experiéncias ao longo dos trés estagios
curriculares, do curso de Licenciatura em Quimica em turmas de primeiro ano do ensino médio,
articuladas a revisdo de literatura realizada. Durante esses estigios acompanhou-se a mesma
professora, embora fossem trés turmas de primeiro ano diferentes, com alunos distintos em questdo
de perfil social e comportamental.

As vivéncias analisadas envolveram, majoritariamente, atividades de observacao de aulas,
acompanhamento de turmas e regéncias pontuais, com duracdo minima de 50 minutos. A analise
ocorreu por meio da reflexdo critica das experiéncias, buscando identificar limites e potencialidades
do estagio supervisionado na formagao inicial. O estudo respeitou os principios éticos da pesquisa
educacional, preservando a identidade da institui¢do, do professor supervisor e dos estudantes
envolvidos.

Resultado e Discussio

A permanéncia em sala de aula favoreceu a familiarizacdo com a dindmica das turmas
acompanhadas e do local, de modo que, apds um periodo inicial de estranhamento, a presenga do
licenciando passou a ser naturalizada, sendo, em algumas situacdes, este reconhecido como
professor em formagdo. A observacdo em sala de aula tem sido apontada como ferramenta essencial
na formacao inicial de professores, pois possibilita que o licenciando, ao acompanhar as atividades
e interagdes didaticas, compreenda aspectos do ambiente escolar e das praticas pedagogicas,
favorecendo a construgdo de conhecimentos e reflexdes sobre a docéncia (MIORANDO et al.,
2023).
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Apesar desses aspectos positivos, os estagios caracterizaram-se pela predominancia de
atividades de observagdes, o que limitou a participagdo ativa do licenciando no processo educativo.
Segundo Sousa, Vasconcelos e Justi (2025), o estagio permite que o futuro docente vivencie o
ambiente escolar e compreenda as dindmicas de sala de aula, promovendo o desenvolvimento de
habilidades pedagodgicas essenciais. Nesse contexto, a regéncia, como momento culminante do
estagio, possibilita que o estagidrio assuma responsabilidades na conducdo das atividades
educativas, sempre sob a supervisao de um professor orientador, garantindo que a pratica seja
mediada e reflexiva.

As regéncias ocorreram conforme acordado entre a professora supervisora e o licenciando,
dificultando o desenvolvimento de sequéncias didaticas, o acompanhamento da aprendizagem dos
estudantes e a vivéncia de dimensdes essenciais da docéncia, como avaliagdo, gestao da sala de aula
e adaptacdo pedagogica dos conteudos.

No ensino de Quimica, tais limitagdes tornam-se ainda mais evidentes, uma vez que, em
muitas escolas da educagdo basica, a disciplina dispde de uma carga horaria reduzida,
frequentemente restrita a apenas uma aula semanal com duragdo maxima de uma hora. Essa
configuracdo compromete significativamente o tempo de interacdo do licenciando com a turma,
bem como a vivéncia mais aprofundada da pratica pedagogica desenvolvida pelo professor
supervisor.

Como consequéncia, o estdgio supervisionado um e dois acabam se concentrando
majoritariamente em momentos de observagdo, com poucas oportunidades para a regéncia efetiva e
para a experimentacdo de diferentes estratégias didaticas, fundamentais a formagdo docente.
Enquanto o terceiro ¢ uma oportunidade maior de gerenciar uma sala de aula, mesmo que ainda
dentro dos moldes dos estagios anteriores, com muita observacao e poucas regéncias.

Um dos objetivos centrais do estagio supervisionado € proporcionar ao docente em formagao
a familiarizacdo com a realidade escolar, permitindo-lhe identificar e refletir sobre os desafios que
poderé enfrentar em sua futura profissao (PICONEZ, 2007; SOUSA et al., 2025).

No caso da escola onde o estdgio foi realizado, a organiza¢do pedagdgica apresenta
especificidades que impactam diretamente a dindmica do ensino. Trata-se de uma instituigdo que
oferta o ensino médio integrado a educagao profissional técnica, de modo que os estudantes cursam,
simultaneamente, disciplinas da formagdo geral e componentes curriculares voltados a formagao
técnica.

As aulas ocorrem em periodo integral, o que resulta em uma carga horaria ampliada e em
uma rotina escolar mais intensa para os alunos. Embora esse modelo possibilite uma formag¢ao mais
abrangente, também impde desafios ao planejamento pedagogico, exigindo do professor e,
consequentemente, do estagiario, maior articulagdo entre conteudos, gestdo do tempo e adaptagao
das praticas de ensino as demandas de um curriculo integrado.

Quando comparado o estdgio com outras formas de inser¢ao inicial no ambiente escolar,
como os programas de iniciagdo a docéncia, a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), mantido pela Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), observa-se que o estagio supervisionado oferece menor espaco para uma atuagao
continua e sistematica do licenciando.

Segundo Noffs e Rodrigues (2016), a atuacdo no PIBID ¢ configurado como elemento
integrante entre a teoria e a pratica na formacao dos futuros docentes, pois € possivel proporcionar
uma articulacdo entre os conhecimentos vistos € adquiridos na universidade com as vivéncias
observadas no contexto escolar da educacdo basica, sendo possivel romper a dualidade existente
entre a teoria e a pratica.
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Logo, o PIBID ele cumpre com a sua func¢ao de ser um programa que integra o licenciando
arealidade da escola e aos saberes dos professores que ja atuam na profissao, ao contrario do Estagio
Curricular Supervisionado, pois 0 mesmo ndo consegue integrar o professor estagiario dentro da
realidade da escola, tratando-se apenas de mais uma etapa dentro do curso de Licenciatura. Nesse
sentido, estagio supervisionado ¢ visto como uma atividade de simples obrigacdo do cumprimento
de horas estipulados matriz curricular dos cursos de licenciatura, resumindo-se apenas com o
preenchimento de roteiros de observacdo para serem entregues ao professor responsavel pela
disciplina de estagio, como também casos em que a escola querer facilitar os tramites, resumindo-
se ao preenchimento de documentos, como planilhas e planos de atividades, alegando a
indisponibilidade de tempo da escola (NOFFS; RODRIGUES, 2016).

Ainda assim, esse cenario ndo inviabiliza a aprendizagem do estagidrio, mas evidencia
limites estruturais que dificultam uma experiéncia formativa mais aprofundada e reflexiva,
especialmente em uma area que demanda planejamento continuo e estratégias didaticas especificas.
E nesse espaco que o futuro docente confronta expectativas e idealizagdes com a realidade da sala
de aula, passando gradualmente a se reconhecer como professor em formagdo, em um processo
continuo de constru¢do da identidade docente (PIMENTA; LIMA, 2006; TARDIF, 2014).

Conclusao

Conclui-se que o estagio supervisionado desempenha papel fundamental na formagao inicial
do professor de Quimica, ao possibilitar o primeiro contato sistematico do licenciando com a
realidade escolar ¢ com as multiplas dimensdes do trabalho docente. Trata-se de um espago
formativo relevante para a observacdo critica da pratica pedagogica, para a compreensdo do
funcionamento da escola e o inicio do processo de construcdo da identidade profissional.

Entretanto, os resultados analisados evidenciam que a predominancia de atividades de
observagdo e a reduzida carga horaria de regéncia limitam a vivéncia efetiva da docéncia,
dificultando o desenvolvimento de competéncias essenciais a atuagdo docente, como o
planejamento continuo, a avaliagdo da aprendizagem e a adaptagdo pedagogica dos conteudos. Na
Licenciatura em Quimica dos Institutos Federais e Universidades Estaduais e Federais, por exemplo,
essas limitagdes sdo intensificadas pela inadequada distribuicao da carga horéria do estagio pelas
Institui¢des de Ensino Superior (IES), visto que a carga horaria obrigatdria para o cumprimento do
estagio supervisionado seria de 400 horas, o que restringe ainda mais as possibilidades de atuagao
do licenciando em sala de aula.

Nesse sentido, defende-se a ampliacdo de espacos formativos que favoregam uma
participacdo mais ativa do licenciando no contexto escolar, seja por meio da ampliagdo das regéncias
ou da criagcdo de estratégias que promovam maior autonomia pedagogica. Contudo, reconhece-se
que tais proposicdes nem sempre se mostram plenamente funcionais diante das limitacdes
estruturais dos cursos de Licenciatura e das condigdes concretas das escolas-campo.

Assim, mais do que a simples ampliacdo de regéncias ministradas, torna-se necessario
repensar qualitativamente suas praticas, de modo a fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica e
potencializar o carater formativo do estagio supervisionado, contribuindo de forma mais efetiva para
a formacao critica e reflexiva do futuro professor de Quimica.
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