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1 Introducao

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Baésica, assegurada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n® 9394/ 96 - LDB (1996). Em articulagdo com
esta legislagdo, encontramos outros documentos oficiais nacionais, na ocasido, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil - DCNEI (2009), sdo importantes documentos orientadores para a organizagdo de
propostas pedagogicas para a Educagao Infantil.

Reconhecemos que ¢ com base nas concepgdes que cultivam que muitos docentes
organizam a sua pratica pedagdgica e desenvolvem uma educa¢do que inclui ou exclui as
criangas nesse processo que deve ser colaborativo, reconhecendo-as como sujeitos passivos e
abstratos ou ativos e participativos. Conforme Ribeiro (2022, p. 36) “[...] no que diz respeito as
criangas pequenas — em especial de 0 a 6 anos — os adultos, com imagens da infancia e da
educacdo e com os valores dos quais sdo portadores, influenciam fortemente as possibilidades
participativas das criancas”.

Para subsidiar as reflexdes aqui desenvolvidas, foram consultadas a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2018), especificamente no que tange a Educacdo Infantil; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (2009) e autores como
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), Ribeiro (2022, 2023), Freire ¢ Horton (2011),
Edwards, Gandini e Forman (1999) e Formosinho, Lino e Niza (2007).

Neste sentido, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como professores
de Educacdo Infantil compreendem e explicam o planejamento do saber-fazer pedagdgico
evidenciando o lugar da crianca nessa constru¢ao. E como objetivos especificos intenta: refletir
sobre as concepgoes de ‘crianca’ e ‘curriculo’ a luz do que tratam os documentos nacionais de
orientacdo curricular, a saber, DCNEI (2009) e BNCC (2018); discutir os fundamentos que
amparam a concepc¢ao de crianga e curriculo defendidas pelas Pedagogias Participativas, em
especial a Pedagogia-em-Participacao.

2 Metodologia

O presente trabalho ¢ de natureza qualitativa e se caracteriza como um estudo de caso

. ao, considerar a realidade de uma turma especifica de Educacao Infantil. No tocante a
orgahizacgdo de técnicas para a coleta de dados elegemos a observagdo participante durgnte gma

semana de trabalho com a turma do Infantil V e a realizacdo de entrevistas com R

N UECE (@ & AINPGP


mailto:janiele.simiao@urca.br
mailto:marcos.franco@urca.br
mailto:acreciana.melo@urca.br

o XVI FGRUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
=i S A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
r ‘ ﬁé D 27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.
fim de nos aproximarmos de suas concepgoes a partir de seus discursos. O registro fotografico
servird como evidéncias daquilo que foi vivido e observado na rotina.

3 Crianca e Curriculo a luz dos documentos de orientacao oficial para a Educacio Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - DCNEI sao orientagdes
voltadas especificamente para a organizagdo do saber-fazer pedagdgico na Educacgdo Infantil.
Conforme explicita a Resolucao n° 5, de 17 de dezembro de 2009, em seu Art. 4°:

As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, ¢ sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009,

p.18).

Conforme expresso no texto das DCNEI (2009), a crianga ¢ considerada ‘sujeito
historico’ e ‘de direitos’. Essa afirmativa, ao nosso ver testemunha a conquista alcangada nas
ultimas décadas que reconhece meninos e meninas como cidaddos que tomam parte na
organizacao social e nela devem encontrar espaco para também, a sua maneira, incidir sobre os
rumos das decisdes e planejamentos de ac¢des presentes e futuras.

Sdo reconhecidas as criancas em suas muitas particularidades, superando-se o
entendimento de um padrdo ou modelo universal; ao contrario, as identidades culturais sao hoje
motivo de atencdo e de reconhecimento na composi¢ao de qualquer estrutura politica, projeto
social ou educativo. Essa postura deve ser condigdo para toda e qualquer agao voltada para o
coletivo, seja ela de iniciativa governamental ou civil.

Nesse principio, que deve guiar o planejamento educativo na Educagdo Infantil,
identificamos a assung¢do da crianga como construtora de ‘cultura’, e ndo mera reprodutora de
bens culturais, em consonancia com o que postula a Sociologia da Infancia. Enquanto artesas
de saberes e praticas culturais, meninos € meninas, leem o mundo a sua volta e sdo capazes de
se colocarem alterando, por vezes, a logica e a arquitetura do mundo adulto.

Ainda de acordo com as DCNEI, as tantas capacidades das criancas sdo também
reconhecidas e postas como contetido a serem considerados na definicdo de uma proposta
pedagodgica que se constitua coerente com aquilo que atualmente defendemos. As criancas
interagem, imaginam, questionam, aprendem e constroem sua propria identidade; portanto,
espacos, tempos, materiais, dentre outros elementos que caracterizam o curriculo, sempre
devem ser pensados e efetivados de forma a corroborar com essas capacidades infantis.

Em relacdo a estrutura¢do do curriculo na Educacao Infantil, o documento supracitado
aponta, em seu Artigo 3°, que:

Art. 3° O curriculo da Educagao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade
(BRASIL, 2009, p. 1).

Assim, € possivel observar, que as praticas que integram o curriculo, devem ser
construidas de maneira que seja ofertada as criancas uma articulagdo de suas experiéncias, com
0 cohhecimento cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, conhecimentga ess
que tém direito e que contribuem para o seu desenvolvimento integral.
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), em consonancia com as DCNEI,
apresenta a concepcao de crianga, afirmando:

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipotese, conclui,
faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da acao e nas interacdes com o mundo fisico e
social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrario, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (p.38).

Assim, a afirmagdo deste documento, ao que nos ¢ possivel interpretar, situa a crianga
como sujeito ativo que observa, que questiona, que constréi € busca respostas para suas
hipdteses, ser capaz de construir conhecimentos mediante as interagdes que estabelece com o
mundo fisico e pelas relagdes sociais. Com base nessa afirmativa compreendemos que o
planejamento na Educagdo Infantil deve ser construido a fim de promover experiéncias que
permitam exploragdes e interagdes com diversos elementos, espagos, linguagens e parceiros,
restringindo-se apenas ao desenvolvimento natural.

Em relacdo ao curriculo da Educagdo Infantil, a BNCC (2018) determina que:

(...) a organizag@o curricular da Educagio Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural (p.40).

Ao contrario de um curriculo prescritivo e elaborado por adultos, sem a participagdo das
criancas, a BNCC (2018) assume um curriculo formulado com base nos direitos de
aprendizagens e desenvolvimento tendo os campos de experiéncias como principal ‘arranjo’,
ou seja, como superando-se a equivocada forma de padronizacdo em eixos ou até mesmo
‘disciplinas’. O curriculo deve, pois, se relacionar com o cotidiano das criangas, com seus
saberes e com os conhecimentos historico-culturais construidos pela humanidade.

3.1 Crianca e Curriculo a luz das Pedagogias Participativas

Nas pedagogias participativas a crianga € vista como “[...] um ser com competéncia e
atividade” (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, p.9) e a possibilidade de constru¢ao do
curriculo “[...] centra-se nos atores que coconstroem o conhecimento participando nos
processos de aprendizagem” (idem, 2013, p.8); significa que o centro desta pedagogia, sdo os
sujeitos criangas, e estes constroem o conhecimento quando suas ‘vozes’ sdo consideradas na
defini¢dao do planejamento.

Logo, a imagem da crianga ¢ a de um ser competente, capaz, ativo. O processo de
aprendizagem acontece através dos interesses das criancas; as motivagdes para as descobertas
partem delas e pertencem a elas. Conforme Ribeiro (2023, p.40):

As condi¢des para que as criangas, nos contextos educativos 0-6, estejam
autenticamente envolvidas no cotidiano e no processo educacional sdo numerosas e
multiplas. E necessario que os adultos reconhegam os direitos das criangas,
« compartilhem uma imagem de infincia competente, socialmente ativa e capaz de
? iniciativas. Mas também ¢ necessario que eles prestem atenc¢do, saibam comg
compreender e interpretar as comunicagdes das criangas, no nivel verbal ’br d o‘

nao verbal dos pequenos. A
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Assim sendo, compreendemos que “[...] o papel do professor € o de organizar o ambiente
e observar e escutar a crianga para a compreender e lhe responder” (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013, p. 9); significa que o professor assume, neste contexto, a responsabilidade

de, observando o que as criangas fazem e pelo que se interessam, preparar o ambiente educativo,
organizando-o em funcao de possiveis exploragdes e participagao.

A ‘escuta’ da crianca, como fundamento da pedagogia malaguzziana, surgida na Italia
na década de 1950, subverteu a logica tradicional e nos ensinou a considerar a crianga como
parceira na constru¢ao do curriculo. Conforme Edwards et al (1999, p. 114):

Estamos falando de uma abordagem baseada em ouvir ao invés de falar, em que a
duvida e a fascinagdo sdo fatores bem-vividos, juntamente com a investigacdo
cientifica e o método dedutivo do detetive. E uma abordagem na qual a importancia
do inesperado e do possivel é reconhecida, um enfoque no qual os educadores sobem
como ‘desperdi¢ar’ o tempo ou, melhor ainda, sabem como dar as criangas todo o
tempo de que necessitem. E uma abordagem que protege a originalidade ¢ a
subjetividade sem criar o isolamento do individuo, ¢ oferece as criangas a
possibilidade de confrontarem situagdes especiais ¢ problemas como membros de
pequenos grupos de camaradas.

Escutando o que as criancas tém a nos dizer e buscando conhecer para o que e para onde
as agoes e as vozes das criangas apontam, os adultos poderao constituir, em parceria com elas,
aquilo que conceituamos como ‘percursos de investigagdo’. Nesses percursos, sao
possibilitados contatos com elementos culturais e naturais, interagdes com o ‘outro’,
organizagdes coletivas, momentos de observagdo, levantamento de hipdteses, situacdes de
constru¢do e comprovacao, imaginacao, documentagdo e projecao dos saberes das criangas.

Desse modo, para uma pedagogia participativa, importa reconhecer a crianga como ser
ativo e o planejamento pedagogico como uma constru¢do que se da em processo contando,
sobretudo com escuta e a consequente participagdo das criangas, principio fundamental para o
protagonismo infantil. Conforme Formosinho (2007, p. 32), “Os processos principais de uma
pedagogia da participacdo sdo a observacao, a escuta e a negociagdo”. As praticas desejaveis
de observar, ouvir, escutar e negociar precisam de se situar num processo reflexivo e critico
sobre o porqué desta observacao, escuta e negociagao.

A respeito das mudangas necessarias na Educacdo Infantil, uma vez compreendido que
a concep¢do de crianga e o sentido do curriculo passam a ser outros nas pedagogias
participativas, concordamos com Ribeiro (2022, p. 36-37) quando afirma:

[...] se objetivamos construir uma pedagogia que leve em consideragdo a crianga como
um sujeito histdrico e de direitos, potente, capaz, produtora de cultura, isso nos coloca
frente ao desafio de instaurarmos no cotidiano uma pedagogia coerente com essa
imagem. Implica, ainda, que nos desapeguemos de velhos conceitos, que rejeitemos
os ‘modismos pedagdgicos’ que apenas trazem o velho com cara de novo e que
passemos a fiar diariamente essa nova pedagogia.

Conforme ainda salienta Ribeiro (2023), construir o ‘novo’ implica em nos
empenharmos na constru¢do cotidiana, calma, mas constante, de um novo jeito de ser e de fazer
na Educagdo Infantil. A disponibilidade de reconhecer que somos aprendizes e que precisamos
redirecionar os rumos do nosso trabalho, ja sinalizam possibilidades; ndo ¢ necessario dominar
tudo para, s6 entdo, comecar. Importa muito mais a consciéncia ¢ a tomada de decisdo diante
da necessidade de mudanca, pois, conforme nos ensina Freire (2011), ‘o caminho se faz
caminhando’.

Conclusog
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Assim, conforme exposto até aqui, somos provocados a reconhecer que o repertorio de
compreensdes ¢ de praticas herdadas por nds ao longo de décadas, as quais colocavam a
Educagao Infantil como lugar apenas de prote¢do, de amparo ou de preparagdo para o
desdobramento do percurso escolar, ndo mais se revela pertinente com os fundamentos teorico-
metodologicos que hoje defendemos no campo da pedagogia.

Dessa forma, esperamos que, com o desdobramento dessa pesquisa, ainda em
desenvolvimento, sejam alimentados didlogos e provocada a necessidade de ampliacao dos
nossos estudos acerca da educacdo dos pequenos a luz das abordagens que consideram as
criangas como parceiras e colaboradoras. Que as provocagdes aqui expostas possam incitar o
reconhecimento acerca da relevancia desse curriculo favorecedor das atividades infantis, que
valoriza as muitas linguagens de nossos meninos € meninas € que toma as criangas € suas
culturas como principal fundamento.

5 Palavras-chave: Planejamento; Infancia; Participagao.
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