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Resumo: o presente estudo discute os desafios da inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nivel 3 de suporte no ensino regular, problematizando a tensdo entre
inclusdo e exclusdo no contexto educacional brasileiro. A ideia central consiste em analisar a
inclusado, tal como proposta nos dispositivos legais, e a pratica na realidade escolar. A pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, fundamentada no método biografico, utilizando analise
documental de legislacdes e registros institucionais, além de narrativas e relatos de profissionais
envolvidos em uma Classe Especial de Transi¢cdo (CET). O local da investigagao ¢ uma Classe
Especial de Transi¢do criada em uma rede de ensino em uma cidade no norte do estado de Mato
Grosso sendo o publico-alvo da sala estudantes autistas nivel 3 de suporte. A base teorica
sustenta-se em autores como Santiago (2006), Faria e Borba (2024), Neres (2010), Delory-
Momberger (2011; 2012) e Ferrarotti (2014), além de marcos legais da Educa¢do Especial no
Brasil. Os resultados evidenciam que, diante das limitagdes estruturais da escola regular, a CET
se configura como um espaco intermediario que favorece a adaptacdo, por meio de praticas
como organiza¢cdo do ambiente, previsibilidade, atuacdo multiprofissional e planejamento
individualizado. Conclui-se que a inclusdo escolar ndo deve ser compreendida de forma
homogénea, sendo necessario considerar estratégias diferenciadas e dispositivos de transicao
que garantam uma participagcdo mais equanime ¢ efetiva desses estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educag¢do Inclusiva. Instituicdes Especializadas.
Realidade Escolar.

Introducao

A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva tém sido um dos temas centrais dos
debates educacionais, estando presente em diversas pesquisas da area da educagdo,
antropologia, sociologia e psicologia, principalmente no que tange a efetivacao do direito e
acesso a educagdo das pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, dialoga-se muito sobre a dualidade entre: inclusdo e
exclﬁsﬁo/segregagﬁo. Historicamente no Brasil a Educag¢dao Especial surgiu a.rt' d

instituicoes, «€ ’ e atendiam estudantes
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assistencialista funcional, focados no desenvolvimento de habilidades basicas para convivéncia
em sociedade e atuagdo laboral (Brasil, 1854; Lemos, 2005; Rodrigues e Borges, 2025). Embora
tivessem um papel pioneiro e essencial no periodo histérico que surgiram, fundamentaram-se
em preceitos segregacionistas que futuramente seriam debatidos e criticados na literatura
cientifica ao ponto do surgimento de um movimento contrario as institui¢des especializadas.
(Santiago, 2006).

Transformacdes politicas e sociais, ocorridas sobretudo apos a democratizagao do
Estado brasileiro no final da década de 1980, impulsionadas por instrumentos legais
internacionais, nacionais € movimentos politicos internos como: Constituicdo Federal (1988),
Declaragdo de Salamanca (1994), Politica Nacional de Educagdo Especial (1994), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacional (LDB) (1996), consolidaram o paradigma da Educacdo
Inclusiva no Brasil, estabelecendo a Educacao Especial como modalidade transversal em todos
os niveis de ensino. Contudo, conforme Anna Rosa Santiago' (2006) ¢ evidenciado pela
literatura cientifica que estes conceitos sdo atravessados por tensdes e contradi¢des, em que
pese afirma-se o direto a educagdo para todos, mas refor¢a-se curriculos e estruturas escolares
marcadas e baseadas em estruturas excludentes, as quais ndo permitem a efetivacdo da
participagdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Neste contexto, desafio da
inclusdo nao se limita a mera inser¢ao dos estudantes com deficiéncia no ambiente escolar, mas
a plena efetivagdo de sua participagdo para desenvolvimento de suas habilidades, competéncias
e conhecimentos. O que de fato, exige uma profunda revisdo das concepgdes de curriculo,
ensino, aprendizagem e estruturas escolares.

Diante disso, cabe refletir sobre o papel das instituicdes especializadas e classes
especiais no processo de inclusdo escolar, tratam-se de espagos essencialmente negativos ou
desempenham um papel significativo para a inclusdo escolar? Alessandra Oliveira Rocha de
Carvalho e Maria Luiza de Mendonga Soares (2021) estabelecem que embora a legislacao
vigente priorize a inclusdo escolar em salas regulares da educacdo basica, as institui¢des
especializadas cumprem um papel fundamental no atendimento dos alunos com deficiéncia e
no processo de inclusdo escolar, visto que realizam um trabalho direcionado e estruturado
diretamente para atender este publico, desenvolvendo atividades direcionadas as realidades e
as especificidades de cada um dos alunos, permitindo um acompanhamento individualizado e

adequado as suas condigoes.
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De acordo com Celi Neres (2010) o papel das intuigdes especializadas no processo de
inclusdo ¢ marcado por adaptacdes, tensdes e contradicdes que tornam sua participacao
indefinida. Destaca que historicamente as institui¢des foram primordiais e pioneiras no
atendimento das pessoas com deficiéncias, contudo com o avango dos movimentos para
inclusdo e dispositivos legais normatizando as praticas inclusivas no ensino brasileiro, foram
forgadas a reestruturagdo de suas atividades, sendo direcionadas a inser¢ao dos alunos no ensino
regular. Assumindo a funcdo de apoio as unidades escolares, orientacdo de processos e
articulagdo com outros espacos educacionais, buscando adequar-se as novas exigéncias legais
das politicas publicas atuais.

Desta forma, buscamos refletir sobre como a inclusdo escolar esta posta nos dispositivos
legais e como ocorre na pratica. De modo que acompanhamos um projeto de uma rede de ensino
em uma cidade do Norte do estado do Mato Grosso constituido em uma Classe Especial de
Transicdo (CET) que atende alunos autistas nivel 3 de suporte com sérios problemas de inclusao
e efetivagdo de participagdo escolar para identificarmos as praticas ali constituidas, e se foi
possivel a concretizagdo e efetivagdo da participacdo inclusiva e equinime destes alunos no
ensino regular.

Neste sentido, adotamos uma abordagem qualitativa, com €nfase na pesquisa e analise
documental dos dispositivos legais relacionados a Educagdo Especial Inclusiva no Brasil:
regimentos, normas, decretos, portarias, leis e demais documentos oficiais. Utilizando como
lente metodologica o método biografico que consiste na utilizagdo de biografias para analise de
implicacdo dos objetos, assim utilizaremos como base: relatos, registros, narrativas escritas e
faladas dos professores e profissionais participantes desse projeto. Estes registros foram
coletados presencialmente em reunides com os profissionais atuantes nesta classe, bem como,
em participagdes ativas dos pesquisadores durante os atendimentos aos alunos.

Conforme Christine Delory-Momberger a pesquisa biografica tem por objetivo (2012,
p.- 524) “explorar os processos de génese e de devir dos individuos no seio do espago social, de
mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias, como fazem significar as situagdes € 0s
acontecimentos de sua existéncia”. Neste sentido “a biografia poderia ser definida como uma
dimensdo do agir humano que permite aos individuos, dentro das condi¢des de suas inser¢des
socio-historicas, integrar, estruturar, interpretar as situagdes e os acontecimentos vividos
(Delory-Momberger 2011, p. 342)”. De acordo com Franco Ferrarotti (2014, p. 29) “A
especificidade do método biografico implica a superagdao do quadro l6gico-formal e do modelo

)

mecanicista caracteristico da epistemologia cientifica estabelecida”.
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Deste modo, o método biografico compreende a andlise das experiéncias e trajetdrias

dos sujeitos por meio de suas narrativas, permitindo entender como préticas, sentidos e relagdes

sdo construidos ao longo do tempo em contextos sociais especificos (Souza, 2025).

O contexto historico da Educac¢ao Especial no Brasil

A Educagdo Especial no Brasil teve inicio no periodo imperial por intermédio de José
Alvares Azevedo jovem cego de familia abastada o qual, ap6s anos estudando no Instituto Real
dos Jovens Cegos de Paris retornou ao Brasil alfabetizado no sistema Braile, atuando como
palestrante e professor para outros jovens cegos, e futuramente tornar-se-ia patrono da
Educacdo dos Cegos no Brasil, aproximando-se de Dom Pedro II, palestrou, buscou e
incentivou a criacdo de uma instituicdo especializada no ensino de cegos no Brasil. Em 1854,
Dom Pedro II por meio do Decreto N° 1.428, de 12 de setembro de 1854 criou o Instituto dos
Meninos Cegos (IMC) com a finalidade de proporcionar educagao primdria, ensino secundario,
musica, ¢ oficios industriais para meninos cegos (Lemos, 2003; Brasil, 1854). Nos anos
seguintes, por Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857 fora criado o Instituto de Surdos-Mudos?
nos mesmos moldes do IMC.

A visdo sobre a deficiéncia no Brasil do século XIX era assistencialista e reabilitadora.
Neste contexto, a deficiéncia era vista como um problema individual a ser tratado ou
compensado, através da criacdo de espacos de espagos de ensino segregados, embora pioneiras
e fundamentais para o acesso a escolarizagdo, tinham como objetivo central adaptar os
individuos aos padrdes sociais vigentes, por meio do ensino de habilidades basicas, oficios e
praticas consideradas uteis. Desta forma, a educac¢do ofertada ndo se orientava por uma
perspectiva de inclusdo social ampla, mas sim por uma loégica de protecdo e tutela, na qual a
pessoa com deficiéncia era vista mais como objeto de intervencdo do que como sujeito de
direitos educacionais plenos.

Conforme Neusa Salaberry (2008) demonstra em sua dissertagdo, a partir de 1920
inicia-se a expansao de instituicdes e centros de educacao especializada por iniciativas publicas,
privadas e religiosas, surgem diversas intuicdes como: Sociedade Pestalozzi do Brasil e
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), todas com o mesmo intuito promover
o cuidado e ensino de pessoas com deficiéncia a época chamados de excepcionais. Em 1954 no

Rio de Janeiro ocorre a Fundagdo da APAE pautada e fundamentada com os principios da

20 termo surdo-mudo no periodo imperial é considerado adequado, contudo com pesquisas e reflexdes da

refere-se ae
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seguintes, percebe-se um aumento de intui¢des especializadas e sedes ao longo dos estados da
republica.

A dicotomia entre escola regular ou especializada permaneceu ao longo dos anos,
refletindo na forma como a Educagdo Especial foi abordada na primeira LDB n° 4.024 de 1961,
neste contexto a educagdo de “excepcionais”™ (pessoas com deficiéncia) deveria ser realizada,
quando possivel, no sistema geral da educagdo com o intuito de integra-los & comunidade
(Brasil, 1961). Nota-se no texto uma visdo limitada acerca das pessoas com deficiéncia pautada
no assistencialismo visando apenas a integracdo e funcionalidade dos sujeitos na comunidade.
A LDB n° 5.692 de 1971, embora traga avangos, principalmente em relagdo ao termo e
entendimento sobre os alunos com deficiéncia, reconhecendo a sua existéncia, necessidade e
direto ao ensino, mantém a visao assistencialista, limitada e segregadora de Educacao Especial,
deixando a cargo dos conselhos escolares decidirem e organizarem o atendimento (Brasil,
1971).

A Constituicdo Federal de 1988, foi um marco significativo, que representou a quebra
e transicdo do sistema assistencialista/segregador para um modelo inclusivo e pautado na
perspectiva do direito universal. Estabeleceu a Educa¢do como direito de todos, sem excecao,
introduzindo a ideia de inclusao escolar, com igualdade de diretos e assegurando as adaptagdes
necessarias a permanéncia escolar € no mundo do trabalho.

Quadro 1 - Direitos e avancgos estabelecidos pela constituicao de 1988 em relagdo as pessoas
com deficiéncia

Local Trecho
Capitulo II, dos direitos | proibicao de qualquer discriminacio no tocante a salario e critérios de
sociais admissao do trabalhador portador de deficiéncia;

Capitulo II, da uniao

cuidar da saude e assisténcia publica, da protecio e garantia das pessoas
portadoras de deficiéncia;

Capitulo II, da unido

protecio e integracio social das pessoas portadoras de deficiéncia

Secao I, disposicoes

a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas

gerais portadoras de deficiéncia e definiré os critérios de sua admissdo;

Secdo IV da assisténcia | a habilitacio e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a
social promocio de sua integracio a vida comunitaria;

Secdo IV da assisténcia | a garantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de
social deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir meios de prover a propria

manutenc¢do ou de té-la provida por sua familia, conforme dispuser a lei.

Secdo I da educagao

atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

3 Associagio Nacional para Criangas com Deficiéncia Intelectual (tradugio nossa)

estigmatizante, trazendo
direto.

# Termo utilizado a época para referir-se as pessoas com deficiéncia. Con51derado 1mpr601so generali

ma visdo capacitista das pessoas com defici
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Capitulo VII da familia, | cria¢do de programas de prevencio e atendimento especializado para os
da crianca, do portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracao
adolescente e do idoso | social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para
o trabalho e a convivéncia, ¢ a facilitacdo do acesso aos bens e servigos
coletivos, com a elimina¢do de preconceitos e obstaculos arquitetonicos.
Capitulo VII da familia, | A lei disporéd sobre normas de constru¢do dos logradouros e dos edificios de
da crianga, do uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de
adolescente e do idoso | garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.
Capitulo VII da familia, | A lei dispora sobre a adaptacio dos logradouros, dos edificios de uso ptblico

da crianga, do e dos veiculos de transporte coletivo atualmente existentes a fim de garantir
adolescente e do idoso | acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme o disposto no
art. 227, § 2°.

Fonte: (BRASIL,1988).

A constitui¢ao inaugura uma nova compreensao sobre as pessoas com deficiéncia e seus
direitos no pais, garantindo para além do acesso a educag¢do, mas também a permanéncia,
promovendo a progressiva consolidacdo do modelo de educagdo inclusiva. Neste contexto, os
preceitos constitucionais presentes no quadro demonstram e evidenciam a ampliagdo das
politicas publicas voltadas para a inclusdo, englobando todas as esferas da vida em sociedade:
educacdo, trabalho, satde, assisténcia social, previdéncia e politica. Concepcdes que foram
gradativamente reforcadas por novos dispositivos legais e acordos internacionais, dentre estes
a Declarag¢do de Salamanca (1994) que evidenciou a percepgao da escola para todos de forma
acessivel e equanime, estabelecendo que as escolas regulares deveriam acolher todas as criancas
com deficiéncias, principio que norteou as legislacdes brasileiras dos anos seguintes tais quais
Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 e a LDB de 1996, refor¢ando o paradigma da
Educacao Especial no Brasil, de modo que a educagdo passou a ser compreendida como um
direito de todos, ndo apenas no acesso, mas na permanéncia, efetiva participacdo e sucesso
escolar.

A resolugdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e da Camara de Educacao Bésica
(CEB) n° 2 de 2001 institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
consolidando o paradigma da Educacdo Inclusiva no Brasil, embora, permita em carater
excepcional a existéncia de escolas e classes especiais preconiza e afirma a inclusdo como
principio estruturante. O documento estabelece a universalizagdao de acesso a educagdo, amplia
o publico atendido pela modalidade de Educagao Especial e desenvolve um conceito abrangente
sobre a diversidade escolar impondo a responsabilidade institucional as escolas e redes de
ensino. Além de instituir o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um apoio
pedagogico complementar ao curriculo do ensino basico, dotado de estratégias,
profissionais especializa para desenvolver as habilidade
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destes alunos. O avanco de maior faz-se na articulagdo dos setores estatais para ampliagao e

melhoria no atendimento, visando um atendimento integral dos alunos englobando as esferas

da educacao, saude e assistencial social (Brasil, 2001a).

Nos anos seguintes em 2008, surge a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva que marca a Educacdo Inclusiva como principio estruturante

e norteador das politicas publicas educacionais do Brasil reafirmando os principios de

diversidade, equidade e direitos humanos (Brasil, 2008).

Quadro 2 — marcos legais da Educacao Especial Inclusiva no Brasil

Marco

Objetivo/principio

1854 — Criacdo do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos (atual Instituto
Benjamin Constant).

Atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncia
visual, em modelo segregado (BRASIL, 1854).

1857 — Criacdo do Instituto dos
Surdos-Mudos (atual INES).

Educacdo de pessoas surdas, em modelo segregado, com foco na
comunicacdo, oralizacdo ¢ instrugdo basica (BRASIL, 1857).

1954 — Fundacao da APAE

Atendimento educacional e assistencial as pessoas com deficiéncia
intelectual, com forte atuacdo da sociedade civil (SALABERRY, 2008).

1961 — Lei n° 4.024/1961 (1* LDB)

Primeira previsao legal da educagdo de “excepcionais”, incentivando
sua integracdo ao sistema geral de ensino (BRASIL, 1961).

1971 — Lei n°® 5.692/1971 (2* LDB)

Reforca o atendimento educacional especializado, ainda em carater
segregado e assistencialista (BRASIL, 1971).

1973 — MEC cria o Centro Nacional
de Educacio Especial — CENES

Organizagao de politicas publicas voltadas a Educagdo Especial em
nivel nacional (BRASIL, 1973).

1988 — Constitui¢ao Federal

Institui o Estado Democratico de Direito, fundamentado na dignidade da
pessoa humana, na cidadania e na igualdade. Estabelece como objetivo
a construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, promovendo o
bem de todos sem qualquer forma de discriminagdo. No campo
educacional, garante a educacdo como direito social de todos e dever do
Estado e da familia, assegurando igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola. Determina ainda o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, consolidando principios de inclusdo, justi¢a social e
universalizac¢do dos direitos (BRASIL, 1988).

1989 — Lei n°® 7.853/89

O apoio e a integragdo social das pessoas com deficiéncia, garantindo o
pleno exercicio de seus direitos fundamentais (BRASIL, 1989).

1994 — Declaracao de Salamanca

Marco internacional que defende a educacdo inclusiva e o acesso de
todos a escola regular (BRASIL, 1994a).

1994 — Publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial

Orienta o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, ainda
com forte presenca de classes e escolas especiais (BRASIL, 1994b).

1996 — Lei n° 9.394/1996 (nova
LDB)

Estabelece a Educacdo Especial como modalidade transversal,
preferencialmente no ensino regular (BRASIL, 1996).

1999 - Convengao de

Guatemala/Decreto n° 3.956/2001

As pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a
todo ser humano (BRASIL, 2001b).

2001 — Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacido Basica
(BRASIL, 2001a).

2002 — Lei n° 10.436/02

reconhece oficialmente a Lingua Bra
meio legal de comunica
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2002 — Portaria n° 2.678/02

Aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e
recomendar o seu uso em todo o territorio nacional (BRASIL, 2002b).

2004 — Ministério Publico Federal
publica “O acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes
comuns da rede regular”

difundir os principios e orientacdes internacionais voltados a inclusdo,
reafirmando o direito a educacdo e destacando os beneficios da
convivéncia e escolarizacdo conjunta de estudantes com e sem
deficiéncia em turmas do ensino regular (BRASIL, 2004a).

2004 — Decreto n° 5.296/04

Estabeleceu normas e critérios para acessibilidade de pessoas com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2004b).

2005 — Decreto n° 5.626

Traz a definigdo de pessoa surda, assegura o ensino de Libras em na
formacdo de professores e fonoaudidlogos e aborda a inclusdo e da
acessibilidade linguistica (BRASIL, 2005).

2008 — Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva

Politica que garante e normatiza a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na escola regular com apoio especializado (BRASIL, 2008).

2015 — Lei n°® 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusdo/Estatuto da
pessoa com deficiéncia)

Estatuto que assegura direitos, autonomia, acessibilidade e inclusdo
social das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015).

2020 — Decreto n® 10.502/2020
(revogado)

Institui nova politica de Educacao Especial, gerando debates por prever
ampliacdo de escolas e classes especializadas (BRASIL, 2020).

2025 — Decreto n° 12.686/ 2025 Institui a Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, garantindo
a educagdo em classes comuns da rede regular, com apoio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), baseada na inclusao,

equidade e acessibilidade (BRASIL, 2025).

Fonte: autores

No entanto, ao evidenciarmos e discutirmos todos os marcos e os significativos avangos
na concep¢ao e construcao da Educagdo Especial no Brasil, chegamos a reflexdo desta pesquisa:
como concretizar e efetivar a participacdo inclusiva e equanime de alunos autistas nivel 3 de
suporte levando em conta tensdes entre o ideal inclusivo e as condigdes concretas das

institui¢des escolares?
Contextualizando a realidade escolar para autistas niveis 3 de suporte

Conforme Maria Elisa Vaz de Faria e Marcia Guaraciara de Souza Borba (2024) a
avaliacdo e classificacdao do autismo segue dois modelos de instrumentos internacionais, ambos
utilizando a classificacdo em 3 niveis. Segundo Michael First (2023) o Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders® (DSM-5) é um guia tedrico e clinico no qual o autismo
¢ classificado em 3 niveis de suporte, levando em consideracdo as capacidades e habilidades
dos individuos e a intensidade das dificuldades na comunicagdo social e nos comportamentos
restritos e repetitivos. Conforme Faria e Borba o Childhood Autism Rating Scale (CARS) ¢ uma
escala pratica de avaliacdo utilizada na avaliacao e diagnostico do autismo, onde sdo observados

15 aspectos comportamentais, onde cada item recebe uma nota de 1 a 4 no final gerando uma

pontuac¢do que indica o nivel do comprometimento.
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Ambos instrumentos utilizam os niveis descritos de forma semelhante como: Nivel 1 de
suporte (autismo leve), Nivel 2 de suporte (autismo moderado) e Nivel 3 de suporte (autismo
severo) (Faria e Borba, 2024; First, 2013; Schopler, Reichler, Renner, 1988).

Em relagdo aos niveis, o nivel 1 de suporte refere-se aos individuos que necessitam apoio
leve nas atividades de vida diarias, apresentando dificuldades na interagdo social, flexibilidade
de comportamento e autonomia. O nivel 2 de suporte necessita de um apoio substancial, com
evidentes déficits na comunica¢do verbal e ndo verbal, maior rigidez comportamental que
interfere diretamente na autonomia nas atividades de vida didria. O nivel 3 de suporte demanda
alto grau de apoio, sendo caracterizado por severas limitagdes na comunicagao, interagao social
e autonomia, apresentando muita rigidez comportamental com intensos comportamentos
repetitivos, o que exige cuidado constante e maior intervencao (Faria e Boba, 2024; First, 2023)

Desta forma, evidenciamos que os alunos publico alvo da CET sao alunos autistas nivel
3 de suporte com alto comprometimento nos aspectos comportamentais, interagao social, fala e
principalmente agressividade os quais afastaram esses estudantes do ambiente escolar.
Conforme Faria e Boba (2024) autistas nivel 3 apresentam comprometimentos graves na
comunicagdo, interagdo social e nos comportamentos adaptativos, possuem muita rigidez
cognitiva e comportamentos repetitivos acentuados, necessitando de apoio muito substancial
no dia a dia. Em situagdes de sobrecarga emocional, sensorial e estresse podem ocorrer crises
graves que levam a comportamentos disruptivos como autoagressdo, agressao direcionada,
destrui¢cdo de objetos, fuga do ambiente (comportamento de evasdo), crises de choro intenso ou
episodios de desorganizagdo comportamental severa, evidenciando a necessidade de
intervengdes continuas e suporte especializado.

Neste sentido, a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 3
de suporte na Educacdo Bésica tem apresentado desafios, tais quais: falta de recursos materiais,
espacos fisicos adaptados e complexidades comportamentais que podem levar a atitudes
inadequadas, exclusdo e agressividade (Ferreira e Fortuna, 2024; Oliveira, 2020).

Para solucionar a problemdtica da inclusdo desses alunos, a equipe entrevistada
entendeu a necessidade de criar um espaco que auxilie estes estudantes TEA nivel 3 de suporte
a realizar uma transi¢do e adaptacdo adequadas a sala regular. Neste sentido, os estudantes
passaram a frequentar a CET diariamente no horario que estariam no ensino regular, realizando
atividades pedagogicas adaptadas as suas necessidades, contudo nao foram afastados totalmente
do ambiente escolar, regularmente frequentavam a escola acompanhados dos profissionais para

)
realizarem lanchar, conviver, participar dos recreios, atividades escolares e realizar .i le

pedagogicas.di elos profissionais da CE
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Vale ressaltar que ao analisarmos as falas dos profissionais, percebemos que quando
falam: transicdo, evidenciam o carater de temporalidade da agdo, sendo o objetivo principal da
CET atender alunos que devido as suas dificuldades e problemas comportamentais nao
conseguem frequentar o ensino regular, sanar as problemadticas enfrentadas e inseri-los
novamente no ensino regular. O nucleo da CET é composto por uma equipe multiprofissional,
formada por pedagogos, professor de Educagdo Fisica, psicopedagogas, psicologa e
fonoaudidloga atendendo em um espago adaptado e pensado para os alunos TEA nivel 3 de
suporte e suas necessidades sensorias e pedagogicas.

Observamos no projeto que o processo de adaptacdo do espago foi conduzido de
maneira sistematica e fundamentada em praticas educacionais inclusivas, considerando as
especificidades, desenvolvimento e as necessidades individuais de cada aluno. Inicialmente, as
manifestagdes comportamentais, como agitacdo, inquietagdo, agressividade e crises,
evidenciaram dificuldades de regulagdo diante de um ambiente ainda ndo estruturado para suas
demandas. A partir disso, foram implementadas intervengdes baseadas na organizagdo do
ambiente fisico e pedagdgico, com a reducdo de estimulos sensoriais aversivos, especialmente
ruidos, além da oferta de um espaco previsivel e com maior possibilidade de autorregulacao,
como a liberdade de circulagdo controlada.

A previsibilidade foi trabalha na CET através da constru¢cdo de uma rotina estruturada
e o planejamento de atividades individualizadas. Todas as atividades realizadas pelos
profissionais foram fundamentadas na avalia¢do diagnodstica e na analise integrada dos laudos,
favoreceram a mediagdo das interacdes e a ampliacdo da seguranga emocional dos estudantes.
O acompanhamento continuo, por meio de reunides sistematicas da equipe multiprofissional,
possibilitou a reavaliacdo constante das estratégias adotadas. Ao longo do processo, observou-
se uma adaptacdo progressiva dos alunos, caracterizada pela redu¢do de comportamentos
disruptivos e maior engajamento nas atividades propostas, evidenciando a importancia da
adequacdo ambiental e pedagdgica como elementos centrais para a promocao do
desenvolvimento e da inclusdo educacional.

Conclusoes

A andlise empreendida evidencia que, embora os avangos legais e conceituais no campo
da Educacdo Especial, especialmente a partir da Constituicao Federal de 1988 e da consolidagao
da perspectiva inclusiva, tenham ampliado o acesso e os direitos das pessoas com deficiéncia,
ainda persistem desafios significativos na efetivagdo de uma inclusio escolar plena. Conforme

discutido por Santiago (2006), as tensdes entre o discurso inclusivo e as pratica
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excludentes revelam que a inser¢do no ensino regular, por si s, ndo garante participagdo efetiva
nem aprendizagem significativa.

No caso especifico dos estudantes com TEA nivel 3 de suporte, como apontam Faria e
Borba (2024), as demandas intensas nos campos da comunicagdo, comportamento € autonomia
exigem intervencdes continuas, especializadas e individualizadas. Nesse sentido, a experiéncia
da CET evidencia que estratégias como organizacdo do ambiente, previsibilidade, atuacao
multiprofissional e planejamento pedagdgico individualizado sdo fundamentais para promover
processos reais de adaptagdo e desenvolvimento.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo escolar deve ser pensada para além de uma
logica homogénea e universalizante. Nem todos os estudantes percorrem os mesmos caminhos
ou no mesmo tempo, sendo necessario reconhecer a importancia de dispositivos intermediarios,
atuacdo de instituigdes especializadas e praticas individualizadas que respeitem as
singularidades dos sujeitos. Assim, iniciativas como a CET ndo se configuram como oposi¢ao
a inclusdo, mas como possibilidades concretas de viabilizd-la de maneira mais equanime,
responsavel e efetiva.
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