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Resumo: O presente artigo apresenta um recorte dos resultados do trabalho de conclusdo do
Curso de graduacdo em Pedagogia, tendo como objetivo conhecer a percepgao dos professores
sobre as contribuicdes do acompanhante especializado para a inclusdo e permanéncia dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar. As criancas
diagnosticadas com TEA, quando comprovada a necessidade, tém o direito legal ao
acompanhante especializado, para que o processo de inclusao no ambiente escolar aconteca de
forma qualificada e efetiva. No entanto, a legislacdo ndo descreve o perfil e formagao académica
desse profissional, bem como, ndo regulamenta como uma profissdo formal, o que ocasiona
diferentes concepgdes e formas de oferta desse servigo. A pesquisa tem abordagem qualitativa
e configura-se como uma pesquisa de campo, onde foram aplicados 6 questionarios individuais,
sendo 3 direcionados aos professores e 3 direcionados aos acompanhantes especializados
atuantes no municipio de Portalegre/RN. Com a obten¢do dos dados, constatou-se que, os
acompanhantes especializados contribuem para o processo de inclusdo e permanéncia dos
alunos com TEA no ambiente escolar, mediando a interacao dos estudantes na sala de aula e
nos demais espacos da escola, possibilitando que o aluno sinta mais seguranca no espago
escolar. No entanto, por ainda ndo ser uma profissdo regulamentada perante a lei, algumas
fragilidades permeiam a atuacdo desse profissional, como a falta de critérios para a sua
contracdo e formagdo. Ainda, foi possivel evidenciar a necessidade de haver mais pesquisas
que abordem a temadtica, considerando a escassez de trabalhos encontrados sobre o
acompanhante especializado.

" Palavras-chaves: Acompanhante especializado; TEA; Percep¢do de professores; Inclusios;
Legmslacao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ um recorte do trabalho monografico desenvolvido para a
conclusao do curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)),
Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF), tendo como questdo problema: na perspectiva
do professor, como o acompanhante especializado contribui no processo de inclusdo e

permanéncia dos alunos com Transtorno do Espectro Autista?

Por um longo periodo da histdria, as pessoas com deficiéncia foram vistas por uma lente
capacitista, sendo tratadas como incapazes de conviver de forma plena na sociedade civilizada.
Estas, viviam reclusas da sociedade para qualquer atividade, tendo seus direitos basicos negados
e vivendo em situagdes precarizada, longe da familia e do convivio social, por serem
consideradas sem utilidade (Sassaki, 1997). Para receber essas pessoas, muitas instituicdes
foram criadas com finalidades médicas para que as familias pudessem deixar seus parentes com

deficiéncia internados.

Nessas instituigdes, as pessoas com “transtornos mentais'”, até entdo, pouco estudados
e conhecidos, eram tidas como loucas e tinha-se a ideia de que estas precisavam de um
acompanhamento a todo momento. Considerando essa visdo, surgiram as primeiras
perspectivas de um profissional destinado a acompanhar e auxiliar as pessoas com deficiéncia,
no entanto, de acordo com os registros historicos, os profissionais destinados a acompanhar as
pessoas com deficiéncia nao tinham nenhuma finalidade pedagdgica, ou seja, visava apenas
garantir o bem-estar médico e contribuir para que os pacientes estivessem seguros (Bertazzo,

2014).

Durante muito tempo, essas instituicdes de carater médico foram bem aceitas e
considerada a melhor forma de tratamento para as pessoas com deficiéncia. No entanto, muitos
pesquisadores iniciaram suas pesquisas e criticas a esse modelo de tratamento. Com esse
movimento, o Brasil, na década de 1960, iniciou o processo de desinstitucionalizacdo,
objetivando encerrar as intervengdes preconceituosas dos hospitais psiquiatricos e inserir as

pessoas com deficiéncia de forma efetiva na sociedade (Bertazzo, 2014).

Essa insercdo social, possibilitaria a essas pessoas o acesso € convivio com todos os
éml}'tos sociais, incluindo as institui¢des escolares, uma vez que, a educacao, de acordo com a

2.0 ‘

Constituicao Federal de 1988, deve ser garantida de forma igualitaria e com qualide
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todos os matriculados na Educagdo Basica, devem desfrutar de condigdes favoraveis a sua
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matricula e permanéncia nas institui¢des, podendo usufruir de um de seus direitos basicos e

inegociaveis, o acesso a uma educacao publica, gratuita e de qualidade (Brasil, 1988).

A Constituicao Federal de 1988, também prevé, em seu Art. 206, os principios pelos
quais o ensino deve ser ministrado, sendo o primeiro deles a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Com isso, supde-se que, independente de suas
necessidades especificas, o estudante serd acompanhado por uma equipe qualificada, para que

possa permanecer na escola durante todo o periodo da sua vida estudantil.

Em reconhecimento a necessidade de garantir aos estudantes com deficiéncia o acesso
a uma educacao publica, gratuita, inclusiva e de qualidade, a educacao escolar brasileira passou
a ser pensada em uma perspectiva inclusiva. Tendo como uma de suas legislacdes-base a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que tem
por objetivo “assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢dao™ (Brasil, 2008, p. 14), garantindo o acesso
ao ensino regular, da Educagdo Infantil ao Ensino Superior. No ano de 2012, com a Lei N°
12.764, de 27 de dezembro de 2012, o Transtorno do Espectro Autista (TEA), passou a ser
considerado uma deficiéncia, ou seja, os estudantes com esse diagndstico passam estarem

incluidos no publico da Educacao Especial.

A legislagdo assegura aos estudantes com TEA, que quando comprovada a necessidade,
eles tenham um acompanhamento especializado, para que tenham condi¢des de permanecer no
ambiente escolar. Assim, o acompanhante, antes destinado apenas para contribui¢cdes com o
progresso da saude e seguranca, passa a assumir também a fun¢ao de contribuir com os avangos
pedagdgicos, atuando como um intermediador desses estudantes no ambiente escolar. No
entanto, a legislacdo ainda ¢ bastante confusa no que diz respeito a assegurar este profissional,
uma vez que, em todas as vezes que este ¢ citado, ndo hé defini¢des precisas sobre sua formagao
ou funcdes que ira exercer (pedagogicas ou cuidados pessoais), além de ndo existir
concordancia ao menos na nomenclatura deste profissional, o que possibilita ao Estado e os
municipios estabelecerem seus proprios critérios de contratagdo e oferta desse direito (Brasil,

2008; 2009; 2012; 2015).

.« Para Ribeiro (2020), ¢ fundamental que haja maiores esclarecimentos acerca {0

acompanhante especializado. Dessa forma, suas fung¢des, formagao e tantos outros aspgctosggue

0 constroem como profissional, devem estar bem descritQSadiiies \ A .
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funcdo, de modo que possam contribuir de forma eficaz para o pleno desenvolvimento do aluno
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no ambiente escolar.

E fundamental compreendermos que, mesmo presente em sala de aula, 0 acompanhante
especializado ndo substitui ou anula o papel do professor regular de ensino. O acompanhante
deve atuar como uma ferramenta de inclusdo e permanéncia aos estudantes com TEA,
estabelecendo parceria com o professor regular, considerando que ele ¢ o responsavel pela
turma. Sabendo disso, ¢ importante compreendermos, diante da perspectiva do professor
regular, se os profissionais, destinados a acompanhar os estudantes com TEA, estdo

contribuindo de forma eficaz para inclusdo e permanéncia desses alunos.

Para além do mencionado, uma das motivagdes para a pesquisa ser desenvolvida nessa
tematica, surgiu através das experiéncias vivenciadas durante o Estidgio Supervisionado I,
componente curricular do curso de Pedagogia (5° periodo), que aconteceu em uma institui¢cao
de Educacdo Infantil no municipio de Pau dos Ferros, interior do Rio Grande do Norte. Durante
o desenvolvimento das atividades praticas do estagio, foi possivel identificar a presenca de duas
criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e como acontecia o

acompanhamento especializado para elas.

Quanto aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, a qual, de acordo com Minayo (2001), responde questdes muito particulares, pois
preocupa-se com o que nao pode ser quantificado, mas busca compreender o universo dos
significados, se aprofundando nos fendmenos estudados dentro do problema da questdo. Para a
obtengcdo dos dados, foi desenvolvido um estudo de campo, o qual, proporciona mais
aprofundamentos sobre o objeto pesquisado, além de ser mais flexivel (Gil, 2002). Além disso,
para melhor compreensdo dos resultados, utilizamos questionarios estruturados, para os
professores e acompanhantes especializados, com perguntas subjetivas sobre o papel do
acompanhante especializado. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 202) “o questionario ¢ um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondias por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Ao ponderar que o objetivo do
trabalho € conhecer a percepcdo dos professores, o questionario aplicado com os
acompanhantes especializados, visa construir apenas o seu perfil profissional, para identificar
sua formagao, forma de contratacdo e atividades desenvolvidas na institui¢ao. Diante disso, a
pes%uisa for desenvolvida em trés etapas: a primeira, revisao bibliografica para conhecimento

da literatura da d4rea; a segunda; aplicacdo dos questionarios com as piQ
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acompanhantes especializado; e a terceira, a andlise dos dados coletados por meio dos

questionarios.

Considerando o mencionado, o presente trabalho tem como objetivo: Conhecer a
percepgdo dos professores sobre o acompanhante especializado no processo de inclusdo e

permanéncia dos alunos com TEA, no municipio de Portalegre/RN.

DESENVOLVIMENTO

Sabendo da importancia das discussoes acerca da inclusdo dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista, apresentaremos nessa se¢do, a compreensdo do TEA, apontamentos
historicos e legislativos sobre o acompanhante especializado e, a percepcao dos professores

sobre esses profissionais.

1. O Transtorno do Espectro Autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido amplamente discutido, sobretudo pelo
reconhecimento de que o diagnostico e a intervengdo precoce impactam positivamente o
desenvolvimento e a inser¢do social das pessoas com autismo. Entretanto, ao longo da historia,
diferentes hipoteses foram formuladas acerca de suas causas e caracteristicas, evidenciando a

evolucao conceitual sobre o tema.

As primeiras descrigdes do autismo foram realizadas por Leo Kanner, em 1943, ao observar
criancas com dificuldades de interacdo social, resisténcia a mudangas € comportamentos
.. ) . e n s .,
repetitivos, caracterizando o que denominou de “insisténcia nas mesmas coisas” (Volkmar;
Wiesner, 2019). Posteriormente, seus estudos contribuiram para diferenciar o autismo de outras
condigdes, como a esquizofrenia, destacando que, ao contrario desta, o autismo nao
representava uma perda de contato com o mundo, mas uma dificuldade inicial de inserc¢ao social

(Orrd, 2019).

Na década de 1970, consolidaram-se critérios mais especificos para caracterizagao do
autismo, incluindo déficits na interacao social, na comunicagao e a presenga de comportamentos
rep%itivos, com inicio na infancia (Volkmar; Wiesner, 2017). Ja na década de 1980, houye o

afastamento de teorias ambientalistas que atribuiam a causa do autismo a influerg S8 .
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especialmente a culpabilizagdo dos pais, passando-se a compreendé-lo em bases mais

cientificas (Orr, 2019).
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No campo diagnostico, a evolugdo também se evidencia nas edi¢des do Manual
Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM). Inicialmente classificado como
Transtorno Global do Desenvolvimento, o autismo passou a ser denominado Transtorno do
Espectro Autista apenas com a publicagdo do DSM-V, em 2013, sendo definido como um
transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits na comunicagao social e padroes
restritos e repetitivos de comportamento (APA, 2013). O manual também estabelece niveis de

suporte (leve, moderado e severo), evidenciando a heterogeneidade do espectro.

No contexto brasileiro, destaca-se a Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), que
reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais,

garantindo direitos e ampliando o acesso a politicas publicas (Brasil, 2012).

Paralelamente, emerge a perspectiva da neurodiversidade, que compreende o autismo
nao como uma doenga, mas como uma varia¢ao neuroloégica humana que deve ser respeitada
(Ortega, 2008). Essa abordagem tem gerado debates, especialmente no que se refere as

intervengdes terapéuticas, evidenciando tensoes entre diferentes compreensdes sobre o TEA.

Dessa forma, observa-se que o conceito de autismo passou por significativas
transformagdes, envolvendo diferentes perspectivas tedricas e cientificas. Tais avangos
reforgam a importancia de compreender o TEA em sua complexidade, especialmente no
contexto educacional, onde se faz necessario garantir ndo apenas o acesso, mas também a

permanéncia e a qualidade da educagao oferecida a esses estudantes.
2. Aspectos historicos e legislativos do acompanhante especializado

A trajetoria do acompanhante especializado antecede a Lei n° 12.764/2012, tendo
origem nas instituicdes segregadoras de carater psiquiatrico, como os manicomios. Nesse
contexto, esse profissional era designado por diferentes nomenclaturas, como “amigo

29 <¢

qualificado”, “atendente grude” e “acompanhante terapéutico”, exercendo fungdes voltadas ao

controle dos pacientes, distanciando-se do campo educacional (Bertazzo, 2014).

7 Nessas institui¢des, as pessoas com deficiéncia eram submetidas a praticas yaltag

eus comportamentos, sendg
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estratégia para garantir a seguranca dos individuos e de terceiros. Conforme Bertazzo (2014),
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cabia a esses profissionais evitar situagdes de risco, o que evidencia o carater assistencial e de

vigilancia atribuido a fungao.

Com o processo de desinstitucionalizacdo, esse acompanhamento passou a ocorrer em
espacos sociais mais amplos, incluindo a escola, ampliando suas fun¢des para além do campo
médico. No Brasil, as primeiras mengdes legais a esse profissional surgem a partir de 2008,
sendo consolidadas com a Lei n® 12.764/2012, que garante o direito ao acompanhante

especializado para estudantes com TEA em casos de necessidade comprovada (Brasil, 2012).

Apesar dos avancos legais, observa-se uma diversidade de nomenclaturas e atribui¢des
nas legislagdes, como “monitor”, “cuidador” e “profissional de apoio”, geralmente relacionadas
ao auxilio em atividades de higiene, alimentagdo, locomog¢ao, comunicacao e interagdo social
(Brasil, 2008; 2009; 2010; 2013; 2014). No entanto, tais documentos nao especificam critérios

de formacao para esse profissional, o que gera ambiguidades quanto ao seu perfil e atuagdo.

Nesse sentido, Mayer et al. (2019) destacam que, embora o termo “especializado” seja
utilizado, ndo ha definicdo sobre a formacdo, nivel de qualificagdo ou experiéncia exigida, o
que dificulta tanto a sele¢do quanto a cobranga por profissionais qualificados. Corroborando
essa andlise, Ribeiro (2020; 2021) aponta que a auséncia de regulamentacdo contribui para a
existéncia de multiplos perfis profissionais, com diferentes niveis de escolaridade e formas de

contratagao.

Outro aspecto relevante refere-se a delimitacdo de fungdes desse profissional, uma vez
que, mesmo com lacunas legais, ndo lhe ¢ atribuida a responsabilidade pelo processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. Conforme Ribeiro (2021), sua atuagdo esta voltada ao apoio nas
atividades de vida diaria e na mediacdo da comunicag¢do e interagdo, sendo o professor o

responsavel pelo processo pedagogico.

Dessa forma, a falta de definicio quanto a formacdo, perfil e atribuigdes do
acompanhante especializado pode impactar diretamente o processo de inclusdo escolar, uma
vez que permite contratacdes diversas, muitas vezes sem a devida qualificagdo. Tal cendrio
evidencia a necessidade de regulamentacao da fun¢do, de modo a garantir critérios claros para
atua;éo profissional e contribuir efetivamente para a inclusdo e permanéncia dos estudaptes

com TEA no ambiente escolar.
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3. A percepcao dos professores sobre o acompanhante especializado

A principio, buscamos caracterizar os sujeitos participantes da pesquisa, entre eles,
professoras e acompanhantes especializado. Ao todo, trés docentes foram delimitadas, bem
como, trés acompanhantes. A delimitacdo aconteceu através do levantamento no sistema da
escola, sobre a quantidade de alunos com laudo de TEA, matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Com isso, trés séries foram elencada, sendo elas: 1° ano, 3° ano; 5° ano.
E valido mencionar a prevaléncia do sexo feminino no ambiente escolar, considerando que

todas as professoras eram mulheres e dos acompanhantes, apenas um era homem.

Sobre a formagdo desses profissionais, as trés professoras regulares t€ém sua formacgdo
inicial em Pedagogia, e, das duas que cursaram pds-graduagdo, nenhuma delas tem formacao
continuada diretamente na areca da Educacdo Inclusiva. Além da forma¢dao das docentes,
também construimos a formagdo dos acompanhantes especializados, os quais, ndo possuem
formagdo académica de nivel superior completa, os trés estdo matriculados em cursos de
graduagdo (2 cursam Pedagogia e 1 cursa Lingua Inglesa) e sdo contratados através de processos
seletivos de estagio. Para tanto, ¢ valido recordar que a legislagdo que assegura a presenga do
acompanhante especializado para criangas com TEA ndo faz mengdes a respeito da sua
formacao académica, nem regulamenta esse profissional como uma profissao especifica (Brasil,
2008; Brasil, 2009; Brasil, 2010; Brasil, 2012; Brasil, 2013; Brasil, 2014), sendo assim, o
municipio ndo foge do proposto, considerando que ele garante o servigo de acompanhamento

especializado.

Para obtencdo dos dados, as professoras responderam um questiondrio estruturado
subdividido em trés categorias, sendo elas: as contribui¢des do acompanhante especializado no
processo de inclusdo dos alunos com TEA; as contribui¢des do acompanhante especializado no
processo de permanéncia dos alunos com TEA na sala de aula; e a influéncia da formacgao
profissional do acompanhante especializado para sua atua¢do. Com a analise dos questionarios
respondidos pelas professoras, conseguimos analisar duas percepcdes sobre o acompanhante

especializado.

Sobre as concepgdes das professoras quanto as contribuigdes do acompanhante

especializado, ¢ indiscutivel que todas estdo de acordo que esse profissional contribui para a

.« inclusdo desses alunos. As professoras, também apresentam de que forma essa contribuig@o
acotitece, apontando os seguintes momentos: interagdo com os outros; auxilio na comynicagio;

acompanhamento atividades. Essas colocacdes vag

N UECE ‘@ &5 AINPGP



XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

legislagdes, que preveem apoio a comunicagdo, interacdo social, locomogdo, alimentagdo e
cuidados pessoais (Brasil, 2008; Brasil, 2009; Brasil, 2010; Brasil, 2012; Brasil, 2013; Brasil,
2014).

Acerca da contribui¢do para a permanéncia na sala de aula, também ¢ possivel
identificar o consenso entre as respostas das docentes. As professoras, apontam a seguranca que
os alunos podem sentir, sabendo que além da professora, outra pessoa estara disposta a auxilia-
lo, para que possa participar de todas as atividades. Além disso, também ¢ exposto que as
estratégias para permanéncia dos alunos sdo pensadas em parceria com o acompanhante, fato
que pode influenciar na eficicia dessa atuagdo, uma vez que, o acompanhante especializado
estard inserido efetivamente nos planejamentos e atuacdes na sala de aula.

Sabendo a falta de esclarecimentos sobre a formagdo do acompanhante especializado,
as professoras foram questionadas sobre a influéncia da formagao e qual deveria ser a formagao
desses profissionais. As professoras apontaram que a formagdo poderia sim influenciar na
atuacdo desses profissionais, pois muitas dificuldades sdao identificadas isso acontece, por
muitas vezes, o acompanhante ndo ter conhecimento sobre como interagir em determinadas
situagdes com o aluno.

A questdo da formagado ainda ¢ complexa e indefinida, pois, conforme aponta Ribeiro
(2020), as legislagdes que mencionam o acompanhante especializado ndo apontam critérios de
formacdo e contratacdo desse profissional, o que leva a multiplos perfis atuantes. Ou seja,
mesmo sendo reconhecido pelas professoras a necessidade de uma formagdo sobre o assunto,
por ndo ser uma profissdo regulamentada, dificilmente isso sera alcancado, pois a legislagdao
deixa essa contratacdo bem flexivel por ndo fazer delimitacdes precisas. Ao serem questionadas
sobre a formagdo que elas acreditavam ser essencial para os acompanhantes, apontaram a
Licenciatura em Pedagogia e, duas professoras ainda mencionaram a formacdo continuada na
“area especifica”.

Assim, ¢ possivel perceber que os acompanhantes especializados, na perspectiva do
professor, de fato contribuem para a inclusdo e permanéncia dos estuantes com TEA. No
entanto, a flexibilidade da legislacdo sobre a formagdo, perfil desse profissional e forma de
contratagdo, pode influenciar no processo de inclusdo desses alunos, uma vez que, nem todos
os acompanhantes especializados contratados, terdo de fato, algum conhecimento sobre o

assunto ¢ as intervengoes a serem feitas.

2
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar as percepgdes docentes acerca das
contribui¢des do acompanhante especializado no processo de inclusao e permanéncia de alunos
com Transtorno do Espectro Autista. Com a conclusdo do trabalho, evidenciou-se a escassez
de estudos sobre o acompanhante especializado, especialmente no que se refere a sua atuago
junto a estudantes com TEA. Além disso, foram identificadas fragilidades nas legislacdes, que
nao delimitam critérios claros quanto a formagao, fun¢do (cuidador ou mediador) e formas de

contratacdo desse profissional.

Quanto ao acompanhante especializado, na perspectiva das docentes, este se configura
como um importante suporte para a inclusdo e permanéncia dos alunos com TEA, contribuindo
ndo apenas no contexto da sala de aula, mas em todo o ambiente escolar. Ademais, evidencia-
se uma compreensdo ampliada de inclusdo, que ultrapassa o espago da sala e envolve todas as

vivéncias escolares.

Entretanto, a auséncia de regulamentacao e defini¢do do perfil profissional resulta na
atuacdo de sujeitos com diferentes niveis de formacdo, muitas vezes sem conhecimentos
especificos sobre o TEA. Essa lacuna pode comprometer a qualidade do atendimento,

reforgando a necessidade de uma formacao qualificada para esses profissionais.

Dessa forma, destaca-se a importancia de avangos na legislacdo, no sentido de definir
critérios mais claros para a formagdo e atuagdo do acompanhante especializado. Além disso,
sugere-se a implementagdo de politicas de formagao continuada, por meio de parcerias entre

municipios e instituicdes de ensino superior, visando qualificar esse servigo.

Por fim, ressalta-se a necessidade de ampliacdo das pesquisas sobre o acompanhante
especializado, de modo a aprofundar as discussdes acerca de sua atuacdo e contribuir para a

efetivacao de uma inclusdo escolar mais qualificada para estudantes com TEA.
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