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RESUMO

Por que, em 2026, ainda se faz necessario reivindicar a Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER) na formagao de professores(as)? Embora a resposta possa parecer evidente —
considerando o racismo como um fenomeno estrutural que atravessa todas as dimensodes da
sociedade — sua persisténcia no campo educacional revela lacunas significativas nos processos
formativos. Diante da complexidade do trabalho docente, torna-se fundamental analisar
aspectos especificos que contribuem para a recorrente invisibilizagao da pauta racial nos cursos
de formagao inicial e continuada. Este texto apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado
em Educagdo, cujo foco ¢ a presenga (ou auséncia) da ERER na formacdo inicial de
professores(as) em um curso de Pedagogia. O objetivo ¢ refletir sobre as razdes pelas quais a
ERER ainda precisa ser constantemente reivindicada, problematizando tanto as diretrizes que
orientam a forma¢do docente quanto os desafios envolvidos na efetivacdo de uma educagdo
antirracista. A analise parte do tensionamento entre as normativas educacionais € as praticas
formativas, evidenciando que, apesar dos avangos legais, a incorporacdo da temadtica racial
ainda ocorre de forma periférica ou pontual. Nesse sentido, argumenta-se que a formacgao
docente pode — e deve — aprender com os pressupostos de uma educagdo antirracista,
incorporando-os de maneira estruturante e transversal.
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INTRODUCAO

Por que ainda em 2026 continuamos reivindicando a Educagio para as Rela¢des Etnico-
Raciais (ERER) na formagao de professores(as)? A resposta, por outro lado, parece simples: o
racismo ¢ um fendmeno estrutural que atravessa todas as dimensdes da sociedade (Almeida,
2019). Contudo, tendo em vista a complexidade do trabalho docente, devemos nos ater a alguns
aspegtos especificos para compreender o que leva os cursos de formacao inicial ou contingada
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a “‘esquecer” a pauta racial na educacao.
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Este estudo ¢ um breve recorte de uma pesquisa de mestrado em educacao, realizada
entre os anos de 2022 a 2024, no Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), cujo objeto de investigagao foi a ERER na formagao
inicial de professores(as) em Pedagogia (Freitas, 2024). Face a isso, em uma perspectiva
analitica qualitativa, teoérico-reflexiva, sistematizamos aqui alguns achados do processo de
revisdo bibliografica e analise de alguns documentos que normatizam a formagdo docente no
Brasil (Resolugao CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015 e Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024), no qual dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica; bem
como, a partir disso, refletimos sobre as leis e diretrizes nacionais para a implementacao da
ERER, tais como: A lei federal 10.639/2003 (Brasil, 2003), a lei federal n® 11.645/2008 (Brasil,
2008), e Parecer CNE/CP n. 03/2004 e a Resolu¢ao CNE/CP n. 01/2004 (Brasil, 2004a; 2004b).

Diante disso, Freitas e Castro (2024) consideram que existe uma insurgéncia
contemporanea de uma aprendizagem da docéncia em perspectiva antirracista, porque ainda
predomina na formacao inicial e continuada de professores(as) uma logica formativa pautada
em principios de civilizagdo branco-hegemonicos, ou seja, pensados politica e socialmente para
legitimar a lo6gica racial excludente, no qual coloca as pessoas brancas em lugares privilegiados
em detrimento das pessoas negras (pretos e pardos). Essa logica perversa € perpetuada desde o
periodo de escravizacdo, onde infelizmente, ainda na atualidade ¢ compreendida como
mecanismo do racismo estrutural, que atua para manter a colonialidade do saber, poder e do ser
(Mignolo, 2019). Nesse sentido, cabe inferir alguns elementos que se imbricam para justificar

tal cenario:

1) a colonialidade do poder, isto ¢, a idéia de “raca” como fundamento do padrao
universal de classifica¢do social basica e de dominagdo social; 2) o capitalismo, como
padrdo universal de exploragdo social; 3) o Estado como forma central universal de
controle da autoridade coletiva e o moderno Estado-nagdo como sua variante
hegemodnica; 4) o eurocentrismo como forma hegemodnica de controle da
subjetividade/intersubjetividade, em particular no modo de produzir conhecimento
(Quijano, 2002, p. 1).

Assim, ao identificarmos como esses fatores interferem na forma como os conteudos da
formacao docente sdo organizados, devemos entdo pensarmos em alternativas epistemologicas,

politicas e sociais, que sejam capazes de romper com a légica dominante.
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O curriculo, como sabemos, ¢ uma estrutura de poder que impera determinando quais
os conhecimentos sdo tidos como relevantes e quais nao (Apple, 2013). Por outro lado, sabemos
também que, em muitos cenarios, determinados fendmenos sdo estudados porque favorecem a
manuten¢do da ideologia dominante, pouco estimulando o desenvolvimento do pensamento
critico sob a analise do contexto social, politico, cultural e econdmico em que os(as) sujeitos(as)
estdo inseridos(as), considerando também os(as) docentes.

No Brasil, por exemplo, em 2026 a Lei Federal n® 10.639/2003 (Brasil, 2003), que
instituiu a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas
escolas publicas e privadas da Educagao Basica, completou 23 anos. Ainda assim, observamos
que os sistemas de ensino do pais continuam apresentando justificativas veladas para a sua nao
implementagdo. Nos parece que a politica educacional ndo é uma diretriz, mas sim, uma
normativa facultativa que pode ou ndo ser cumprida. Porém, nossa defesa ¢ que haja
investimento e fortalecimento da politica publica de combate ao racismo, dentre elas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004b).

Mencionados estes aspectos, o estudo tem como objetivo refletir o porqué ainda
continuamos reivindicando a ERER na formacao docente. Para tanto, em seguida, apresentamos
nossa compreensdao de docéncia, para em seguida, tencionar o debate numa perspectiva
racializada, defendendo uma concep¢do de aprendizagem da docéncia em perspectiva

antirracista (Freitas; Castro, 2024).

2 ENTRE A FORMACAO E IMPLEMENTACAO DAS LEIS ANTIRRACISTAS:
ROMPENDO SILENCIAMENTOS

E de suma importancia que todas as pessoas estejam comprometidas com o combate a
violéncia racial que frequentemente tém sido observada nos noticiarios jornalisticos, como um
veiculo de amplo acesso da populagdo brasileira. Seja porque uma crianga negra nao tem
condi¢cdes financeiras para frequentar a escola ao morar em zonas afastadas da oferta
educacional, ou quando uma pessoa negra ¢ agredida fisicamente pela for¢a policial sem ter
cometido crime algum, ou até mesmo, quando € perseguida numa loja de luxo, simplesmente

por ser negra. Cito apenas alguns dos casos que conhecemos.
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Nesse cenario, a educacao escolar e o papel dos(as) professores(as) ¢ fundamental na
sistematiza¢do de uma nova consciéncia social. No entanto, ndo sdo os Unicos responsaveis,
uma vez que, a escola ndo ¢ o unico local onde se pode educar pessoas. Dito isso, relembramos
uma famosa citacdo de Carlos Brandado (2017, p. 4), ao dizer que: “Nao ha uma forma tnica
nem um unico modelo de educagdo; a escola nao € o tnico lugar onde ela acontece e talvez nem
seja a melhor; o ensino escolar ndo ¢ a sua Unica pratica e o professor profissional ndo € o seu
unico praticante”.

Logo, reivindicar a ERER na formagao de professores(as) precisam ser entendido como
um processo continuo, tendo em vista que, ¢ o trabalho docente no ambito da escola pode
contribuir para que as consequéncias do racismo sejam amenizadas. Pois ela ¢ uma instituicao
que possibilita a aquisicdo dos conhecimentos sistematizados pela humanidade, sendo portanto,
um espaco para a desconstru¢do de estigmas sociais, preconceitos enraizados e de promocao da
plena cidadania.

Por isso, conforme Brandao (2010, p. 8), “[...] o melhor recurso para o progresso do
conhecimento ¢ a permanente indagagdo, a capacidade de pér em duvida as convicgdes e
certezas”, considerando que os paradigmas educacionais dominantes entraram em crise desde
o final do século XX. Ainda mais quando ha um compromisso intelectual com as causas sociais
que carecem de nossa aten¢do, na tentativa de melhorar a elaboragdo e a materializagcao das
politicas publicas. Melhor dizendo, ao repensarmos o curriculo da formacao inicial e continuada
de docentes, “Nossa tarefa ¢ defender as conquistas e os direitos principalmente adquiridos sob
a bandeira da social-democracia, amplia-la e aprimora-la para uma economia, uma sociedade e
uma cultura mais amplamente democratizadas” (Apple, 2013, p. 60).

Acerca disso, cabe mencionar que entendemos que,

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em rela¢des de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal - ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 14).

Nesse sentido, concordamos com Brandao (2017, p. 5), ao mencionar que “A mesma

educacdo que ensina pode deseducar, e pode correr o risco de fazer o contrario do que pensa

que faz”. Ou seja, toda forma de atuacao politica como sabemos ¢ intencional.
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Isto posto, a politica educacional tem papel decisivo na organizacao dos sistemas
educacionais e, portanto, das politicas publicas formuladas para a area da educagao, que abarca
desde a formagdo de professores(as) ainda nas universidades e outras instituigdes privadas, até
a forma como se estabelece as diretrizes de organizagao da Educacao Basica, em sua estrutura,
principios e finalidades, conforme observamos na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996).

No panorama atual, a inclusdo da diversidade cultural na formagdo de professore(as) ¢
uma temadtica caracterizada por auséncias, mesmo que atualmente existam normativas
especificas para tal finalidade. Pois, nossa sociedade arraigada numa concep¢do monocultural,
nega outras formas de existéncia, colocando em debate a distingdo entre o “nds” e o “outro”,
no qual este “outro”, ¢ sempre as ditas minorias sociais (Freitas; Castro, 2024).

Em outras palavras, Garcia (1999) ja assinalava para a necessidade dos(as)
professores(as) terem conhecimentos e atitudes face a diversidade cultural. Por isso, anos depois
continuamos concordando com o autor que os programas de formacao de professores(as) nao
dao tanta atencdo a aspectos do contexto social, politico e cultural em que os(as) sujeitos(as) do
conhecimento estdo envolvidos na escola em que participam. Falta espago mediante tantas
disciplinas que focam apenas no carater psicopedagdgico e disciplinar dos conteudos de ensino,
sem focar tanto nos processos culturais que permeiam as relagdes humanas, € de ensino e
aprendizagem.

Para Garcia (1999), a partir da nog@o de educacdo intercultural, a diversidade cultural
deve ser integrada a contetidos e metodologias de ensino, considerando que a sala de aula ¢ um
ambiente complexo com a presenca de sujeitos de diferencas raciais, sexuais, religiosas, sociais,
etc. Assim, incluir a diversidade cultural nos programas de formacao, pode, com base no autor
(1999), estimular: os estudantes a reconhecer a sua propria identidade étnica e cultural;
reconhecer suas crengas e valores culturais, e como estes, se¢ assemelham ou se diferenciam a
outros; a produ¢do de um conhecimento construido historicamente marcado pela contribuicdo
dos diferentes grupos culturais; ensinar sobre a necessidade de valorizagdo e respeito com a
cultural do “outro”.

A principio, utilizamos dessa importante referéncia nessa discussdo, pois apesar de
datado, revela que ha tempos a tematica ja estd em questdo, ndo sendo uma reivindicag¢do nova,

porém, sempre necessaria.
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Como mencionado, as leis educacionais de combate ao racismo se tornaram uma
realidade no Brasil. No entanto, ainda continuamos defendendo algo que ja deveria ter se
efetivado: sua implementag¢do universal. Fato ¢ que, muitas universidades e redes de ensino
estaduais e municipais, tém buscado renovar seus documentos pedagdgicos e curriculares, afim
de promover uma educagdo em perspectiva antirracista. Mais no cerne da questao, a formacao
inicial de professores(as) ocupa um lugar central.

Quer dizer, com a promulgagdo da Lei Federal n® 10.639/2003 e suas normas correlatas,
ela incide diretamente sobre a formacao de professores(as), que desde entdo ¢ reivindicada a
contribuir com esse processo de reparagao histérica com as populacdes africanas, afro-
brasileiras, indigenas e quilombolas, de modo a (re)contarmos a narrativa oficial da histdria que
nega a existéncia das populagdes negras.

De acordo com Silva e Santiago (2016), essas politicas podem ser consideradas como
politicas de afirmacdo da populacdo negra no Brasil, considerando que ¢ fruto da resisténcia
historica de um movimento social, que pauta a necessidade de reconhecimento da historia da
populacdo negra como matriz de constitui¢do da nossa identidade nacional, que valorizam a
cultura negra no curriculo escolar, dentre tantos fatores que implicam na emergéncia politica e
social de combate ao racismo e outras praticas de discriminatérias. Cabe entdo mencionar que
“[...] o desconhecimento dos dispositivos legais para a implementagdo de uma educagao
antirracista ¢ apontado como um dos empecilhos para sua efetivacao” (Silva; Santiago, 2016,
p. 61).

Em virtude dos fatos, elencamos alguns pontos importantes para esse debate a partir das
politicas supracitadas. Do contrario, o grupo social dominante, tenta legitimar que a
implementagdo da ERER ¢ apenas na Educac¢do Bésica. Mas como pensar tal cenario, por
exemplo, se ¢ na formacao docente nas licenciaturas que se forma o profissional que ira atuar

neste espago? Para responder, cabe frisar:

a) A Lein®10.639/2003, que altera a LDBEN de 1996 (Brasil, 1996), incorpora os artigos
26A e 79B, tornando obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana na Educagdo Basica, publica e privada, o que incide também na necessidade
de reformulac¢do dos curriculos de formacao inicial de professores(as). No entanto, ainda
se observa pouca abrangéncia dessa legislagao como principio basilar na fundamentagao
legislativa dos cursos no Brasil.
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b) O art. 79B, inclui na LDBEN, que no calendario escolar, o dia 20 de novembro ¢ data a
ser rememorada como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. No qual ressaltamos, que
em grande medida, algumas escolas ainda se mobilizam em torno dessa data, porém,
reduzindo a tematica racial e este dia, quando ela aparece.
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c) Em 2008, foi alterada novamente a LDBEN, modificando sobre nova redagdo o art.
26A, no qual a partir da Lei n® 11.645/2008, passou a ser incluido no artigo, o ensino de
Historia e Cultura Indigena. Representando assim, mais um avango no campo das
politicas educacionais de combate ao racismo e valorizagdo da populagdo afrodescente
e indigena.

d) Reconhecida a necessidade de oferecer um conjunto de orientagdes a aplicagdo da
ERER, por meio do Parecer CNE/CP n. 03/2004 e da Resolugao CNE/CP n. 01/2004,
ficou assim ordenado as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNERER). Essas diretrizes, advoga que a formacao docente ¢ um campo
especial para a implementag@o da discussdo étnico-racial.

e) A formagdo de professores(as) como uma area importante para a qualidade da educacao,
de modo geral, ainda precisa explorar mais o campo dos estudos culturais,
especificamente, da educacdo para as relagdes étnico-raciais, considerando a
diversidade da nagao brasileira, e que estdo presentes, em suas diferengas, nos espagos
de ensino.

f) Falar de educacao das relagdes étnico-raciais, de acordo com o Parecer mencionado, ¢
fazer com que se eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, nas
diferengas entre descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
asidticos, etc. Respeitando os valores de cada identidade, sem discriminacdes ou
supervalorizacao das populagdes branco-europeias.

g) As DCNERER, reconhece a necessidade de professores(as) qualificado(as) nas mais
diferentes areas do conhecimento, “[...] com formacao para lidar com as tensas relagcdes
produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducagdo
das relacdes entre diferentes grupos étnicoraciais” (Brasil, 2004a, p. 2).

h) Que compete a elaboragdo de politicas educacionais e praticas de valorizacdo da
diversidade, cabe aos/as professores/as, repensar suas praticas pedagdgicas mediante a
insercao de contetidos que possibilitem o didlogo entre as diferencas, pressionando, a
nivel nacional e local, o poder publico sobre a valorizacdo da referida legislacdo, que €
praticamente ausente tal tematica no cotidiano dos estabelecimentos de ensino.

1) No parecer fica expresso que: “[...] professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagogicos” (Brasil, 2004a, p. 6).

J) Oracismo como crime inafiangavel com base no Art. 5 da Constituicdo Federal de 1988,

deve ser tema de debate no contexto escolar e da formacao inicial. Pois continua sendo

. o principal mecanismo de discriminagao secularmente operado para manter a exclusao
das pessoas negras na sociedade.
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k) Como bem lembra a legislagao aqui esmiucada, ndo se trata de desconsiderar a cultura
europeia pela africana nos canones do curriculo e da produgdo de conhecimento, mas

sim, possibilitar uma relagdo de reeducagdo entre ambas, com a ressalva de uma
responsabilidade historica pelos danos causados pela primeira.

1) A educacdo escolar tem por obrigatoriedade combater praticas racistas e outras
discriminagdes. Para isso, necessita de professores(as) que compreendam a importancia
da temadtica na escola, trabalhando o fortalecimento da identidade do proprio docente
como também dos educandos.

m) Ao sistema de ensino, cabe a tarefa indispensavel: “Apoio sistematico aos professores
para elaboragdo de planos, projetos, selecao de conteudos e métodos de ensino, cujo
foco seja Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais” (Brasil, 2004a, p. 13).

n) Por fim, descumprir as determinagdes da Lei n® 10.639/2003, implica infringir a
LDBEN, como norma maxima do sistema educacional brasileiro.

Como podemos observar, o recorte dessa legislacdo especifica de promocdo da
igualdade racial no que atinge a Educagao Basica e a formagao de professores(as), reposiciona,
indaga e reivindica nossa ancestralidade africana e indigena, convidando as instituicdes de
formagdo a repensarem seus curriculos e projetos pedagogicos.

E importante ressaltar que a formacao desses profissionais tem sido alvo de constantes
debates pela complexidade de sua natureza social, politica, cultural e pedagogica. De acordo
com Dourado (2016), fazendo referéncia a Resolugao n° 2/2015 (Brasil, 2015), essa legislagdao
avanga no sentido de garantir uma organicidade das politicas e da gestdo da formagao inicial e
continuada, uma vez que predominada, pela primeira vez, uma concepc¢do de formagdo de
professores(as) tendo como espago privilegiado de formagdo as universidades, que articula a
relagdo teoria e pratica como indissociaveis, € que concebe a formagao como espago de continua
aprendizagem.

Dentre alguns avancgos, conquistados por essa legislacdo, destacamos com base em
Dourado (2016) que: a Educacao Bésica € considera como fundamental e indispensavel para a
consolidagdo de um projeto educativo a nivel nacional, articulado com as politicas necessarias
a sua manutencdo e qualidade; a colaboracdo entre os entes federados (distrito federal, estados
e municipios) ¢ condi¢do basilar para a garantia do pleno funcionamento do sistema
educacional; pressupde nocdes de direitos humanos e igualdade (valorizagdo da diversidade
étnico-racial, pluralismo de ideias, respeito) e de condi¢cdes de acesso e permanéncia a

institui¢do escolar;

R

N UECE (@ & AINPGP




[1d

XVI FGRUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

e S A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE

r ‘ pe D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.
reconhece a necessidade de aprimoramentos dos conhecimentos e das praticas docentes por
meio de formagdo continuada, especialmente na pds-graduagdo; reconhece a docéncia como
uma profissdo de saberes especificos e que deve ser intencional na interacdo com a realidade
escolar do educando; estabelece o curriculo como construtor de identidades, principalmente,
dos educandos mediante os contetidos propostos; menciona a necessidade do desenvolvimento
da pratica docente articulada ao contexto que se insere o professor, considerando a escola como
um espago articulado a realidade dos estudantes; propde uma educagdo articulada a uma acao
educativa em consonancia com os direitos humanos; € ndo menos importante, menciona a
valorizacdo dos professores como agentes de mudanca de mentalidades e construtores de
subjetividades.

Por outro lado, essas conquistas ndo se ddo sem que haja profundos embates. Nesse
sentido, face ao avanco do neoliberalismo no Brasil e das politicas de formac¢dao docente
conservadoras e a-criticas, atualmente, a Resolu¢do CNE/CP n° 4, de 29 de Maio de 2024
(Brasil, 2024), recua de forma mascarada um conjunto dos avancos anteriores. Existe, portanto,
uma tentativa de padronizacao da formagdo docente, assim como estabeleceu a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) no sistema educacional brasileiro.

ALGUNS APONTAMENTOS PARA PENSARMOS O FUTURO

Nos inspiramos no conceito de confluéncia de Nego Bispo (2023), considerando que ¢
o modo como os diferentes saberes podem dialogar, sem que, necessariamente, haja uma
hierarquia entre determinados saberes em detrimento de outros. Ao usar a metafora dos rios que
se encontram, deixa evidente que as 4guas se misturam, mas cada uma segue o fluxo da sua
origem e destino. Quer dizer, no encontro das diferencas, temos que ter em vista aquilo que
podemos aprender uns com os outros, na tentativa de dialogar e construir outras perspectivas
epistemologicas para além da logica colonial, que tenta veemente homogeneizar e impor um
unico modo de pensar.

Fato ¢ que, até aqui, nada do que se constituiu sobre a garantia da ERER nas escolas foi
sem luta. O movimento negro brasileiro, como desmontrado, foi um agente fundamental desse
processo de reconhecimento de nossa heranca africana em confluéncia com nossa
ancestralidade indigena, quilombola, dentre outros, formando um conjunto de valores culturais

afro-brasileiros.
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Nesse cendrio, as tentativas de apagamento cultural e historico de outras humanidades,
tidas como inferiores, sdo elementos ainda observaveis nas estruturas da producdo do
conhecimento ocidental. Dito isso, enquanto professores(as) que somos permeados por
conteudos formativos diversificados, no entanto, epistemologicamente selecionados, devemos
observar as auséncias e presencas de uma formacdo comprometida com o combate a
desigualdade racial.

No seara da constru¢do e implementacdo de politicas publicas, dentre elas as
educacionais, sabemos que ndao ¢ um processo sem conflito. Os governos sao transitorios,
porém, suas agdes reverberam em contextos de avango ou de retrocesso dos direitos
conquistados. Na realidade brasileira, vivenciamos tempos tempestuosos quanto as incertezas
do cenario politico futuramente, uma vez que observamos o neoliberalismo avangando dentro
das estruturas governamentais, e inclusive, dos setores empresariais no sistema publico
educacional, que avangam na implementacao da privatizagao da educagdo. Sem duvidas, isso
afeta ndo apenas a educagdo como um todo, mas também, os projetos de formagdo de
professores(as), que sdo sempre espacos de disputa.

Notamos que no atual governo (Luiz Inécio Lula da Silva (PT) - 2023 a 2026), com a
retomada do Ministério de Igualdade Racial, um conjunto de programas e agdes vém sendo
adotadas para combater o racismo e valorizar a diversidade cultural em esferas sociais,
educacionais e politicas. Isso demonstra, que o interesse pelo combate ao racismo também ¢
um papel do Estado, e ndo apenas, dos(as) professores(as) como sujeitos que transmitem os
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Isto posto, consideramos que sO6 ¢ possivel pensar um cenario vindouro de
implementagdao da ERER na formacao inicial de professores(as) com investimento publico
financeiro e instauragdo de um sistema permanente de monitoramento e avaliagdo das acdes
desenvolvidas pelos sistemas educacionais de ensino federais, estaduais e municipais. Esse
processo de intersetorialidade ¢ favordvel, uma vez que, torna a implementacdo da lei um
trabalho a ser realizado com acompanhamento, investimento e retorno social, considerando que
sua finalidade maior é: o combate ao racismo na sociedade brasileira.

As leis existem, as politicas de implementac¢ao, as diretrizes, os programas e agdes, mas

a formacao de professores(as) parece ainda caminhar a passos lentos.
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Por isso, ¢ fundamental uma reformulacdo da atual Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de
Maio de 2024, que Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educac¢do Escolar Bésica (cursos de
licenciatura, cursos de formagdao pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura) (Brasil, 2024), no qual dé mais importancia a temética racial na formagao
nas institui¢cdes de Ensino Superior do pais.

Cabe lembrar, inclusive que essa legislacdo, revoga a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de
julho de 2015 (Brasil, 2015), sendo ela, uma constru¢do democratica com a participacao das
entidades sindicais da formacao de professores(as) no Brasil. Fato que nao se deu com ampla
participagdo dos setores organizados da sociedade civil no processo de elaboracdo das atuais

diretrizes em voga.
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