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RESUMO

O presente trabalho surge a partir de vivéncias em sala de aula, envolvendo a producdo de
narrativas com apoio visual e a escrita coletiva em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental
da instituicdo EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, situada na cidade de Cajazeiras-PB. Tais
atividades foram propostas como meio de estimular a participacdo coletiva das criangas,
incentivando a criagdo conjunta de histérias e narrativas. O objetivo desta pesquisa € analisar
como a produgdao de narrativas a partir do apoio visual e a escrita coletiva espontanea
contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem de alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental, no contexto do PIBID de Pedagogia. A metodologia adotada caracteriza-se como
qualitativa, de carater descritivo, desenvolvida por meio de pesquisa de campo, assumindo
também caracteristicas de relato de experiéncia, a partir das vivéncias de uma pibidiana no
contexto escolar. A experiéncia desenvolvida com a turma do 4° ano do Ensino Fundamental,
no ambito do PIBID, evidenciou que a articulagdo entre a producao de narrativas com apoio
visual e a escrita coletiva espontinea se configura como uma estratégia pedagogica eficaz no
processo de ensino e aprendizagem. Percebeu-se que os recursos visuais desempenharam um
papel importante ao auxiliar na organizacdo das ideias e na expressdo oral e escrita,
especialmente para aqueles estudantes que ainda enfrentam dificuldades.
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INTRODUCAO

O presente trabalho surge a partir de vivéncias em sala de aula, envolvendo a produgao
de narrativas com apoio visual e a escrita coletiva em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental da instituicdo EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, situada na cidade de
Cajazeiras-PB, no decorrer dos plantdes pedagogicos desenvolvidos no Programa Institucional

de B?olsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
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Tais atividades foram propostas como meio de estimular a participagdo coletiva das
criangas, incentivando a criagdo conjunta de histérias e narrativas. Além disso, objetivaram
desenvolver a linguagem oral e escrita, o pensamento e a imaginacdo. Inicialmente, foi
trabalhada a producao narrativa a partir do livro “A bola dourada”, de Nicole de Cock, que
apresenta apenas imagens ilustrativas. A partir dessas imagens, as criangas construiram, por
meio de suas falas, uma historia tinica e significativa.

No que se refere a escrita, foi realizada uma produgdo de uma historia coletiva. Cada
crianca contribuiu individualmente com uma frase ou paragrafo, que era posteriormente
complementado por outro colega. Ao final, toda a turma participou da atividade, resultando em
uma historia coletiva, caracterizado como uma “colcha de retalhos™, construido de forma
colaborativa.

Ambeas as atividades serdo anexadas no final deste trabalho como forma de evidenciar
o desenvolvimento narrativo e a produgdo escrita da turma. Cada paragrafo revela a energia e
o entusiasmo das criang¢as, que, por meio da escrita e da narrativa, atribuiram sentido as suas
vozes, imaginacao e pensamentos, tornando-os singulares.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar como a producdo de narrativas a partir do apoio
visual e a escrita coletiva espontanea contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem de
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, no contexto do PIBID de Pedagogia. Nesse sentido,
busca-se discutir a importancia da linguagem, da imaginacdo e da produ¢do de narrativas na
infancia, bem como compreender de que maneira o apoio visual pode se constituir como uma
estratégia pedagogica significativa para a producado textual. Além disso, pretende-se analisar a
escrita coletiva espontinea e suas contribuigdes para o processo de aprendizagem, assim como
descrever a mediagdo docente durante o desenvolvimento das atividades propostas. Diante
disso, a problematica do estudo consiste em compreender: de que maneira a producdo de
narrativas a partir do apoio visual e a escrita coletiva espontanea contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas do 4° ano do Ensino Fundamental no contexto
do PIBID?

A metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa, de carater descritivo,
desenvolvida por meio de pesquisa de campo, assumindo também caracteristicas de relato de
experiéncia, a partir das vivéncias de uma pibidiana no contexto escolar. E considerada
qualitativa por buscar compreender os momentos de interacdo e participacdo das criangas
durante as atividades, sem a utilizacdo de dados estatisticos. Classifica-se como descritiva por

apre}sentar e detalhar as praticas pedagogicas desenvolvidas nos plantdes. Q.t 0
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procedimentos técnicos, trata-se de pesquisa de campo, uma vez que foi realizada diretamente
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no ambiente escolar, envolvendo os sujeitos participantes.

O estudo foi desenvolvido a partir dos plantdes pedagdgicos realizados na EMEIEF
Cecilia Estolando Meireles, localizada na cidade de Cajazeiras-PB. Participaram 27 criangas da
turma do 4° ano, com idades entre 9 e 10 anos, no ano de 2025.

As atividades realizadas envolveram a construgdo de uma narrativa com base nas
imagens do livro “A bola dourada”, de Nicole de Cock. Cada crianga recebeu uma pagina do
livro e, em seguida, dirigia-se a frente da sala para descrevé-la. As falas foram registradas,
possibilitando a construcdo de uma histdria coletiva, posteriormente organizada e escrita pela
pibidiana responsavel pelo acompanhamento da atividade.

A segunda atividade consistiu na escrita coletiva espontdnea. Em uma folha, cada
crianca escrevia uma frase ou paragrafo, que era posteriormente complementado por outro
colega, sucessivamente, até que todos tivessem participado. Ao final, foi construida uma

historia coletiva, evidenciando o envolvimento e o desenvolvimento participativo da turma.
LINGUAGEM, IMAGINACAO E PRODUCAO DE NARRATIVAS NA INFANCIA

A produgdo de narrativas na infancia, especialmente no contexto dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ¢ uma pratica pedagdgica necessaria para o desenvolvimento da
linguagem, imaginagdo e organiza¢do do pensamento. Na experiéncia vivenciada com a turma
do 4° ano, no campo do PIBID Pedagogia, o uso de apoio visual aliado a escrita coletiva
espontanea, apresentou uma estratégia relevante para promover estimulos necessarios, com a
finalidade de proporcionar a participagdo ativa dos alunos e favorecer a escrita de producdes
textuais bem-organizadas.

E importante destacar que "a aprendizagem s6 é significativa se o contetido
descoberto relacionar-se a conceitos subsuncgores relevantes ja existentes na estrutura
cognitiva” (Farias, 2022, p.64 apud Moreira; Masini, 2001, p. 19). Nesse sentido, quando a
crianca chegar na escola, carrega consigo um capital de conhecimentos adquiridos com as
experiéncias vividas no seu cotidiano, assim sendo, permite que se reconheca no processo
educativo e conecte as ideias que ja possuem com as que estdo aprendendo.

Assim, ao propor atividades de escrita coletiva espontanea, o educador proporciona
que os alunos dialoguem, ougam ativamente os colegas e construam conhecimentos interagindo

ONO

uns com os outros. Conforme David Ausubel (1968) esse processo promove a apr:
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significativa, pois parte da participacdo ativa das criangas e valorizam o contexto da realidade
em que vivem.

De acordo com Vygotsky (2003) o professor desempenha um papel crucial no
desenvolvimento intelectual da crianga. O educador € responsavel por promover momentos que
favoregam a construcao de saberes, associando os conhecimentos que ele ja possui, com novas
vivéncias.

Na construgdo das atividades com apoio visual, imagens ou desenhos ilustrados, ¢
possivel perceber que esses recursos atuam como ferramentas de apoio para incentivar a
imaginacao das criancas.

A producdo de narrativas na infancia € uma pratica essencial para o desenvolvimento
da linguagem e do pensamento. No 4° ano dos Anos Iniciais, a maioria das criangas ja
conseguem realizar uma boa leitura e escrita, mas ainda necessitam de estimulos que favoregam
a organizacdo das ideias e producdo textual bem-organizada. Mas, ¢ importante também dar
apoio as criancas que ainda apresentam dificuldades na escrita correta, na organizagao de frases
e na decodificacdo das palavras. Com isso, ¢ imprescindivel a inser¢cdo do apoio visual, para
auxiliar no processo de aprendizagem e assim todas as criangas possam participar ativamente
das aulas.

Quando falamos do desenvolvimento das criancas ¢ essencial entender que a imaginacao
e a criatividade sao aliadas no processo de desenvolvimento das criangas, nesse sentido, “uma
das questdes mais importantes da psicologia e da pedagogia infantis ¢ a da cria¢@o na infancia,
do desenvolvimento e do significado do trabalho de cria¢do para o desenvolvimento geral e o
amadurecimento da crianga.” (VYGOTSKY, 2009, p.16).

Quando se refere a criacdo infantil, ¢ possivel observar que cada fase apresenta
caracteristicas distintas, desde cedo as criangas demonstram interesse por atividades que
envolvam a criatividade por meio de desenhos, figuras, a escrita, sendo formas importantes para
a constru¢do de uma melhor compreensao do mundo, nesse contexto:

de todas as f0r¥nas de criagdo, a criagdo literaria e verbal é a mais caracteristica da
idade escolar. E bem conhecido que, na primeira infancia, todas as criangas passam
por varios estagios do desenho. Desenhar é exatamente a criagdo tipica da primeira
infancia, principalmente do periodo pré-escolar. Nessa época, as criangas desenham

com vontade; as vezes, sem ser estimuladas por adultos e, as vezes, basta um pequeno
estimulo para que comecem a desenhar. (VYGOTSKY, 2009, p. 61).

‘. Na medida em que a crianga se desenvolve, outras formas de criatividade vao tomando

conth no seu processo estudantil, como por exemplo relacionadas a linguagem Verbabes 'ta.
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etapa vivida, e seu lugar comeca a ser ocupado pela nova cria¢do, verbal ou literdria, que
predomina, principalmente, no periodo de amadurecimento sexual do adolescente”
(VYGOTSKY, 2009, p. 62).

Diante do exposto, compreende-se que a producdo de narrativas em conjunto com
recursos visuais € a escrita coletiva, representa uma estratégia pedagogica significativa para o
progresso da imaginacdo e da organizacdo do pensamento. Nesse processo, ¢ fundamental o
papel do professor para mediar agdes educativas que valorizem a realidade em que o aluno esta
inserido. Além disso, a criatividade infantil ndo se limita a uma unica forma de comunicagao,

mas se transforma de acordo com as etapas de desenvolvimento da crianga.

O APOIO VISUAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA PRODUCAO
TEXTUAL

Sobre a escrita de forma ativa, passando por diferentes etapas até compreender o sistema
alfabético. Nesse sentido, a autora afirma que “ha uma série de modos de representacao que
precedem a representacdo alfabética da linguagem” (FERREIRO, 2017, p. 11), evidenciando
que a aprendizagem da escrita ocorre por meio de construgdes progressivas realizadas pela
crianca. O apoio visual contribui diretamente nesse processo, pois oferece elementos concretos
que facilitam a relagdo entre o pensamento, a fala e a escrita, permitindo que o aluno organize
melhor suas ideias ao produzir textos, mesmo quando ainda ndo domina completamente o
sistema de escrita.

Além disso, ao considerar as contribuigdes de Ferreiro, entende-se que a crianca constroi
o conhecimento sobre a escrita de forma ativa, passando por diferentes etapas até compreender
o sistema alfabético. Nesse sentido, a autora afirma que “hd uma série de modos de
representacao que precedem a representagdo alfabética da linguagem” (FERREIRO, 2017, p.
11), evidenciando que a aprendizagem da escrita ocorre por meio de construcdes progressivas
realizadas pela crianga. O apoio visual contribui diretamente nesse processo, pois oferece
elementos concretos que facilitam a relagdo entre o pensamento, a fala e a escrita, permitindo
que o aluno organize melhor suas ideias ao produzir textos, mesmo quando ainda ndo domina
completamente o sistema de escrita.

Outro aspecto relevante ¢ que a aprendizagem precisa estar ligada ao contexto do

a sua formagao”. Dg
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as atividades mais significativas, pois aproxima o conteido da realidade dos estudantes,
despertando interesse e incentivando a participacdo. Ao observar imagens ou sequéncias
ilustradas, o aluno consegue estruturar narrativas, compreender situagdes e desenvolver maior
autonomia na producao textual.

Portanto, o apoio visual deve ser entendido como uma estratégia pedagdgica essencial
no ensino da producgdo textual. Ele contribui para a organizacdo das ideias, facilita a
compreensao e fortalece o processo de construcao da escrita. Cabe ao professor utilizar esses
recursos de forma planejada e intencional, promovendo praticas que estimulem a criatividade,

a reflexdo e a expressao dos alunos por meio da linguagem escrita.

A ESCRITA COLETIVA ESPONTANEA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

De acordo com Ribeiro e Real (2016, n.p), “aprendemos especialmente em colaboracao
uns com os outros €, por isso, a escrita coletiva pode favorecer a interagdo entre os alunos em
situacdo de aprendizagem”, constituindo-se, assim, como um importante contributo para o
desenvolvimento da criatividade. Nesse contexto, o aluno, ao ter contato com a producao do
colega, mobiliza sua imaginacao para dar continuidade ao texto, ampliando suas possibilidades
expressivas.

Desse modo, a crianga atribui sentido a sua escrita a partir do contato direto com ela,
manifestando sua acdo criativa sobre o objeto de aprendizagem e produzindo algo singular.
Nessa perspectiva, conforme Ana Teberosky (2003, p. 77) apud Ribeiro e Real (2016, n.p),
“[...] o desenvolvimento e a aprendizagem sao processos de construgdao de conhecimentos, mas
¢ evidente que esta constru¢do ndo ocorre por acaso, € sim em um contexto social, na interagao
com outros participantes”. Assim, o contato com a escrita dos colegas impulsiona a crianga a
refletir, reorganizar ideias e dar continuidade ao texto, utilizando recursos imaginativos para
expressar sua criatividade.

Corroborando com essa compreensdo, Lev Vygotsky (2024) afirma que a imaginacao
se desenvolve no espaco intermedidrio entre a realidade interna e externa, configurando-se
como um campo de possibilidades para o desenvolvimento e a aprendizagem. Desse modo, a
crianca nao aprende de forma isolada, mas por meio da interagdo com o ambiente, com o objeto
de conhecimento e com os outros sujeitos.

No que se refere a escrita espontanea, segundo Prudéncia (2019), ela ocorre com base

nos saberes prévios das criangas, sem a exigéncia imediata de normas formais.' [ e.

a_crianca concretiza
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disso, “este estilo de escrita € permeado de hipdteses que as mesmas constroem sobre 0 processo
de escrita, oferecendo ao docente, assim, uma multiplicidade de reflexdes” (Monteiro; Aratjo,
2021, n.p). Dessa forma, a escrita espontdnea revela-se ndo apenas como uma estratégia
pedagogica, mas como um processo significativo de constru¢ao do conhecimento, no qual a

crianga se torna protagonista de sua propria aprendizagem.

A MEDIACAO DOCENTE NO PROCESSO DAS ATIVIDADES NA SALA DO 4° ANO
DO ENSINO FUNDAMETAL

Nas atividades realizadas na turma do 4° ano do Ensino Fundamental, mediadas por uma
discente do curso de Pedagogia participante do PIBID, observou-se, na primeira intervencao,
que consistia na narrativa do livro “A bola dourada”, da autora Nicole de Cock, o interesse
participativo de algumas criangas, enquanto outras ndo demonstravam envolvimento com a
proposta. Contudo, nenhuma crianca foi compelida a participar da atividade, respeitando-se,
assim, o tempo e a disposicao de cada uma.

Para os alunos que demonstraram interesse, foi entregue uma pagina do livro contendo
apenas imagens, sem descri¢do textual. Durante a atividade, os estudantes eram convidados a
se dirigir a frente da sala, conforme orientagao. Nesse momento, descreviam, de forma livre e
espontanea, o que observavam nas imagens, considerando que essa era a intencionalidade da
proposta. Algumas criangas, por timidez ou dificuldade em se expressar, necessitavam de
intervengdes mediadoras. Assim, a discente/pibidiana realizava questionamentos como: “o que
voce v€ nesta imagem?” e “como vocé a descreveria?”. Desse modo, os alunos sentiam-se mais
seguros e apoiados, passando a verbalizar suas percepcoes.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que:

[...] o aprendiz ¢ um sujeito protagonista do seu proprio processo de aprendizagem,
alguém que transforma informagdes em conhecimento proprio. Essa construgdo néo
ocorre de forma isolada, mas em situagdes em que o sujeito pode agir sobre o objeto

de conhecimento, refletir, receber apoio e interagir com outras pessoas (WEISZ, 2001,
apud RIBEIRO; REAL, 2016).

A vista disso, o aluno assumia o papel de protagonista de sua propria narracao, tendo a
discente/pibidiana como mediadora, responsavel por estimular sua criatividade e imaginagao.
Cada momento foi registrado, possibilitando que, posteriormente, a discente reescrevesse as

falai das criangas, transformando-as em uma narrativa estruturada.
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Na segunda atividade, realizada com a mesma turma, foi proposta uma produc¢do de uma
historia coletiva. Diferentemente da primeira, houve maior adesdo dos alunos. A escrita ocorreu
de forma individual e, a0 mesmo tempo, coletiva, uma vez que cada crianga dava continuidade
a producao iniciada pelo colega. Os estudantes eram chamados até a mesa da discente/pibidiana
para escrever frases ou paragrafos, de maneira livre, valorizando a criatividade individual.

Durante a producdo, a mediadora realizava a leitura do que ja havia sido escrito,
permitindo que o aluno dessa sequéncia coerente a narrativa. Observou-se que algumas criancas
apresentavam menor desenvolvimento criativo, produzindo frases mais curtas, enquanto outras
elaboravam paragrafos mais extensos e criativos.

Vale ressaltar que alguns alunos ainda nido possuiam dominio da escrita, exigindo
intervengoOes mais direcionadas. Nesses casos, a discente/pibidiana auxiliava por meio do ditado
de silabas e letras, conforme a necessidade, possibilitando que todos participassem da atividade.
Nesse contexto, conforme Magda Soares (1999, n.p), “ndo ¢é preciso esperar que a crianga
aprenda a escrever para que escreva, mas ¢ escrevendo que ela aprenderd a escrever”. Assim, a
pratica da escrita, mesmo em processo inicial, constitui-se como fundamental para a
aprendizagem.

Durante a atividade, os alunos também recebiam orientagdes quanto ao uso da
pontuagdo, a grafia correta das palavras e a organizagdo textual, como o inicio de novos
paragrafos. Essas intervengdes contribuiam ndo apenas para a construcao do texto, mas também
para o desenvolvimento das habilidades linguisticas. Nesse sentido, “ndo se trata de escolher
ensinar, mas de perceber a prontiddo e a necessidade do contato com as mais variadas formas
de interagio com a linguagem, entre elas a escrita” (MONTEIRO; ARAUJO, 2021 n.p).

Nos dois momentos interventivos, evidenciaram-se aspectos como a criatividade de
alguns alunos, a pouca participagdo de outros e a importancia da mediacdo da
discente/pibidiana, tanto no estimulo a participagdo quanto no apoio a escrita. Tais praticas
contribuiram para que os alunos participassem ativamente do processo de aprendizagem.

Por fim, conforme Paulo Freire (1996, p. 12), “ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produg¢do ou a sua constru¢cdo”. Nesse sentido, as
atividades desenvolvidas possibilitaram a constru¢do do conhecimento, promovendo o
desenvolvimento da criatividade, da escuta ativa, da interacdo entre os alunos e o

aprimoramento da escrita por meio das intervengdes pedagogicas.

CO&SIDERA(;OES FINAIS
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Conclui-se, portanto, que a experiéncia desenvolvida com a turma do 4° ano do Ensino
Fundamental, no &mbito do PIBID, evidenciou que a articulagdo entre a produgdo de narrativas
com apoio visual e a escrita coletiva espontanea se configura como uma estratégia pedagogica
eficaz no processo de ensino e aprendizagem. Essas praticas possibilitam o aprimoramento da
leitura e da escrita, como também estimularam a criatividade, a imaginagdo e a participacao
ativa dos alunos.

Percebeu-se que os recursos visuais desempenharam um papel importante ao auxiliar
na organizacao das ideias e na expressao oral e escrita, especialmente para aqueles estudantes
que ainda enfrentam dificuldades. Da mesma forma, a escrita coletiva favoreceu a troca de
experiéncias, o didlogo e a constru¢do conjunta do conhecimento, respeitando o ritmo e as
particularidades de cada crianga.

Ademais, ficou evidente a relevancia da atuacdo da discente/pibidiana como
mediadora, promovendo intervengdes que incentivaram o envolvimento dos alunos e
contribuiram para o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. Assim, as atividades
realizadas reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem a intera¢do, o
protagonismo dos estudantes e a aprendizagem significativa.

Por fim, o uso integrado dessas estratégias amplia as possibilidades de ensino da
producdo textual, tornando o processo educativo mais participativo, inclusivo e alinhado as

necessidades dos alunos.
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ANEXOS:

Figura 1- Narrativa escrita pela discente/ pibidiana a partir de uma atividade feita com paginas do
livro “A bola dourada” de Nicole de Cock realizada na turma do 4° ano do Ensino Fundamental.

A Bola Dourada
Nicole de Cock
(Narrado através das vozes das criangas do 4° ano B)

Era véspera de Natal e todos estavam muito felizes com os presentes
que ganharam. Um desses presentes era uma linda bola dourada. As
meninas foram brincar com ela no quintal e estavam se divertindo muito.
De repente, um cachorro apareceu, pegou a bola com a boca e saiu
correndo. Ele brincou com seu amigo e os dois se divertiram bastante!
Enquanto o cachorro descansava com a bola, ele viu seus donos indo
embora em um grande navio. O cachorro correu atras deles e entrou no
navio também. Quando o navio comegou a andar, a bola caiu na agua e
foi levada pelo mar.

Depois de um tempo, a bola foi parar em um rio. Um homem que estava
descansando viu a bola, pegou e colocou em cima de seu burrinho. Eles
seguiram viagem. O homem era um malabarista e usou a bola em seus
shows, jogando-a bem alto no ar.

Mas ai apareceu um urubu, ele voou rapidinho e pegou a bola com as
garras. Voou para bem longe... até que deixou a bola cair perto de dois
pinguins. Eles ficaram curiosos e comegaram a brincar com a bola,
chutando de um lado para o outro. Logo, varios pinguins se juntaram a
brincadeira.

Enquanto eles brincavam, a bola foi parar em cima de uma baleia. A
baleia, ao espirrar agua para o alto, jogou a bola para bem longe. Ela
caiu em um iglu no Polo Norte, onde algumas pessoas moravam. Elas
pegaram a bola e decidiram leva-la em uma nova viagem.

Durante o caminho, a bola ficou presa nas penas de um passaro. O
passarinho saiu voando pelo céu. Entdo, passou por um baldo de ar
quente cheio de pessoas, que conseguiram pegar a bola. Mas... sem
querer, deixaram a bola cair de novo!

A bola caiu em cima de um chapéu de palha, que o vento levou para o
meio de um lago. Um canguru que estava por ali pegou a bola e brincou
bastante. Depois, foi brincar com seus amigos cangurus. Ele ficou tao
animado que acabou deixando a bola cair no lago de novo.

Uma girafa que foi beber agua viu a bola boiando e a pegou. Ela foi
brincar com outra girafa no campo. Mais tarde, alguns homens que

estavam descansando encontraram a bola no ch&o e a colocaram entre
suas coisas.

No dia seguinte, um vento muito forte soprou e levou a bola para bem
longe. Ela foi parar em Paris! Um homem encontrou a bola dourada e
deu de presente para uma menininha. Ela voltou para casa com seus
pais, e naquela noite dormiu tranquila, com o seu gatinho em cima da
cama e a bola dourada bem ao lado, em cima da mesa.

Fonte: arquivo pessoal da discente/pibidiana.
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Figura 2 - escrita coletiva realizadas pelas criangas do 4° ano do Ensino Fundamental.

COLCHA DE RETALHOS TEXTUAL REALIZADA PELA TURMA DO 4°B

Titulo: NUNCA ACEITE DOCES DE ESTRANHOS

Era uma vez um atalho. Um dia, uma bela garota passava por la. Ela
encontrou um lindo bosque e cantou uma cangdo com sua voz. De repente, um
homem se aproximou e Ihe ofereceu vérios doces, mas ela recusou porque estava
desconfiada.

Logo em seguida, foi para casa e contou & sua mée que ndo tinha aceitado
os doces que um homem havia oferecido. A mae, orgulhosa, disse:

— Muito bem, querida. Nunca aceite doces de estranhos. Vocé fez muito bem.
Sempre pense antes de aceitar alguma coisa de alguém que ndo conhece, pois ele
pode te sequestrar e vocé nunca mais ver a mamae.

Mas, um dia, a menina se deixou enganar. Ao sair para o mercado
Sam-Supermercado com o tio, por um descuido, um homem lhe ofereceu doces e
ela, inocente, aceitou. Esse homem a levou para um lugar estranho e, em seguida,
para uma floresta muito perigosa.

A menina tinha sido sequestrada e ficou mais de um més desaparecida. Sua
mae, preocupada, resolveu procura-la pessoalmente.

Entdo, a encontrou no parque. Feliz, voltou para casa e, quando chegaram,
foram brincar de boneca. A partir daguele momento, a mae nunca mais deixou a
filha sair com o tio, que era um homem irresponsavel.

No dia seguinte, a menina foi para a escola e, quando voltou, foi ao
supermercado com a mae. No outro dia, foi novamente a escola entregar um
trabalho de Histéria e, na volta, saiu com suas amigas. No caminho, um homem
estranho em uma van ofereceu doces, mas elas seguiram direto para a sorveteria.

Enquanto a menina estava na sorveteria, o homem se aproximou e ofereceu
bombons. Entdo, ela respondeu:

— Olha bem para minha cara e vé se eu estou querendo doce! Eu n&o quero doces
de estranhos! Pensa que eu ndo sei que vocé quer me levar para a floresta para eu
desaparecer de novo? Eu naoc quero mais saber de vocé, seu homem estranho, seu
lixo, malandro!

Entéo, ela deu uma bicuda no mogo e ele fugiu. E, daquele dia em diante, ela
nunca mais confiou em estranhos.

FIM!

Fonte: arquivo pessoal da discente/pibidiana.
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