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Resumo

O objetivo deste estudo foi analisar as experiéncias formativas de professores atuantes no
ensino médio de uma escola publica do Estado do Ceara com as tecnologias educacionais.
Trata-se de um estudo qualitativo realizado com 23 docentes de uma escola publica de ensino
médio localizada no municipio de Fortaleza-CE. O instrumento de coleta de dados constituiu-
se de um questiondrio eletronico do tipo survey, estruturado em trés segoes, a saber: perfil dos
docentes, uso de tecnologias educacionais na formagdo inicial e continuada e préaticas
pedagogicas. Para o tratamento analitico dos dados coletados utilizou-se da técnica da Anélise
de Conteudo. Entre os principais resultados, sobressaiu-se que boa parte dos professores
participantes do estudo encontram-se na condi¢do de professores temporarios, fato que pode
influenciar, por exemplo, no contato com uma nova tecnologia, na implementagdo de politicas
publicas ou nas dindmicas de colaboragao entre pares. No tocante ao “lugar” das tecnologias na
formacgao inicial de professores, 17 docentes (73,91%) responderam que ndo tiveram alguma
experiéncia ao longo da formagdo inicial voltadas as tecnologias. Esse lamentavel registro ¢
uma evidéncia de que para muitos professores o contato com recursos tecnologicos continua
ocorrendo de forma desvinculada de uma proposta curricular sistematizada, sendo motivado
por demanda especifica e ndo por uma orientacdo institucional estruturada, com objetivos
claros. Entre as derradeiras palavras faz-se necessario o compromisso efetivo das instancias
politicas e educacionais, ou seja, € preciso enfatizar que sem um engajamento estruturado, as
potencialidades transformadoras das tecnologias tendem a permanecer parcialmente realizadas
no contexto da educagao publica.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais. Formagao de Professores. Ensino Médio.
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educacionais, ampliando a producdo académica e as iniciativas formativas voltadas ao uso de
plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem e recursos sincronos e assincronos.

Contudo, apesar do significativo avango no volume de discussdes e experiéncias
relatadas, ainda permanecem desafios e contradi¢des relacionadas a formagdo docente, as
desigualdades de acesso, a falta de incentivos das redes de ensino, a infraestrutura tecnoldgica
e a consolidagdo de praticas pedagdgicas que integrem as tecnologias de modo critico, reflexivo
e sistematizado no cotidiano escolar.

Partindo do pressuposto de que o contato precoce com tecnologias educacionais na
ainda formacdo inicial tende a aumentar tanto a frequéncia quanto a qualidade do uso das
tecnologias na sala de aula (Selwy, 2014), tem-se a questao guia de nossa investigacao, a saber:
quais as experiéncias formativas de professores atuantes no ensino médio de uma escola publica
do Estado do Ceara com as tecnologias educacionais?

O estudo adota uma abordagem qualitativa, caracterizada por seu carater interpretativo
e pela busca de compreensao aprofundada dos fendmenos sociais. Essa perspectiva valoriza as
experiéncias, narrativas e contextos dos participantes, permitindo analisar processos sociais €
comportamentais em sua complexidade.

A pesquisa foi realizada com 23 professores de uma escola publica de ensino médio de
Fortaleza. Tal escola foi criada em 1997 com o objetivo de ampliar o acesso ao ensino médio
na regido. A institui¢do apresenta alto desempenho educacional, com taxa de aprovagdo de
95,8% em 2023, o que tem gerado reconhecimento e participagdo em iniciativas educacionais.
Os participantes foram selecionados com base em critérios especificos, € o anonimato foi
garantido por meio do uso de pseudonimos. A coleta de dados ocorreu por meio de questionario
eletronico estruturado, aplicado entre junho e julho de 2025, abordando perfil dos docentes, uso
de tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas.

Este instrumento de pesquisa passou por pré-teste para assegurar sua qualidade
metodoldgica, incorporando contribuicdes de especialistas. Os dados foram analisados por
meio da Analise de Contetido proposta por Bardin (2011), permitindo interpretar tanto a
estrutura quanto os sentidos dos discursos. Por fim, o estudo seguiu rigorosamente os principios
éticos estabelecidos para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, garantindo a protecao da
identidade dos participantes e a integridade académica.

Por tudo que foi arrolado nesta secdo inicial, destacamos que o principal objetivo desta
proposta ¢ analisar as experiéncias formativas de professores atuantes no ensino médio de uma

escola publica do Estado do Ceara com as tecnologias educacionais.
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Desenvolvimento

Esta secdo tem por finalidade apresentar e problematizar os achados da investigacao.
Para fins de organizacao e sistematizagao analitica, a discussao esta estruturada em trés topicos:
perfil dos colaboradores da pesquisa; o uso das Tecnologias Educacionais na formacao inicial
e na pratica pedagdgica e as tecnologias educacionais na formacdo complementar dos
professores.

Chamou nossa atencao o fato de que boa parte dos professores se encontram na condi¢ao
de temporarios, o que evidencia uma precarizacao das relagdes de trabalho. Historicamente,
como aponta Antonio Novoa (1995), a docéncia temporaria esteve vinculada, sobretudo, aos
profissionais em inser¢do inicial. Entretanto, observa-se, na atualidade, a ampliacdo dessa
condicdo para docentes que ja deveriam vivenciar maior estabilidade profissional. Para Dos
Santos (2024), o que antes se configurava como excepcionalidade, pelo fato de ser uma
alternativa mais econdmica e requerer menos do aparato publico, converteu-se em estratégia
recorrente de gestdo educacional, produzindo efeitos como desmotivagdo, inseguranga e, em
casos mais extremos, o abandono da profissao.

Nesse sentido, ¢ comum em quase toda América Latina e Caribe arranjos que
sobrevivem de tal modalidade, onde a cada dia vem crescendo a substitui¢do de vinculos
efetivos por contratos temporarios. Dos Santos (2024) também mostra que na ultima década
reduziu-se em 18,3% o numero de professores efetivos e houve um crescimento do numero de
professores temporarios em 13,7% nas redes estaduais de ensino.

Juntamente com a experiéncia na carreira docente sdo fatores que podem influenciar,
por exemplo, no contato com uma nova tecnologia, na implementacgao de politicas publicas ou
nas dindmicas de colaboragcdo entre pares. Para problematizar tal cenario, recorre-se as
contribuicdes de José Carlos Maridtegui (2007), cujas andlises sobre a estrutura social latino-
americana evidenciam a permanéncia de dindmicas historicas de desigualdade e restricao de
direitos.

Segundo o autor, os processos de exclusdo e de limitacdo das oportunidades de
mobilidade sociocultural, frequentemente mediados pelo proprio Estado, tendem a incidir sobre
as classes trabalhadoras, dentre as quais se inserem os docentes. Nessa perspectiva, as
dificuldades de acesso a niveis mais elevados de formagao, como mestrados e doutorados, nao
podem ser compreendidos apenas como escolhas individuais, mas devem ser situadas em um
quadro mais amplo de condicionantes econdmicos, institucionais e politicos que, direta ou

indiretamente, limitam a ascensao as categorias académicas superiores.
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O uso das Tecnologias Educacionais na formacio inicial e na pratica pedagogica

Apos algumas consideragdes acerca do perfil dos sujeitos, avangamos para a analise das
questdes relativas as Tecnologias Educacionais na formagao inicial. Esse bloco foi estruturado
a partir de dois grandes questionamentos. No primeiro, solicitou-se aos professores que
informassem se, durante a graduagdo, houve algum momento formativo voltado a utilizagdo de
tecnologias educacionais no contexto pedagdgico. Ja no segundo questionamento o objetivo foi
verificar se a auséncia de momentos formativos voltados as tecnologias educacionais repercute
no uso desses recursos na pratica pedagogica atual.

No tocante a primeira indagagao, 17 docentes (73,91%) responderam que ndo tiveram
alguma experiéncia ao longo da formagao inicial voltadas as tecnologias. Para ilustrar essa
realidade, destaca-se o relato do professor identificado como “Santa Fé”, docente efetivo, com

50 anos de idade e situado na faixa de 16 a 20 anos de experiéncia profissional:

“Ndo houve, em virtude da precariedade ¢ pouca disponibilidade das
tecnologias da época. Lembro-me de que, quando precisei desenhar estruturas
organicas para meu TCC, consegui com um aluno de doutorado um software
(gravado em um CD) e tive que instala-lo em meu computador. Esse foi o
unico momento (fora o TCC) em que utilizei tecnologia na graduagao”.

A partir desse relato, se evidencia que o contato com recursos tecnolégicos ocorreu de
forma pontual e/ou desvinculado de uma proposta curricular sistematizada, sendo motivado por
demanda especifica e ndo por uma orienta¢do institucional estruturada. Tal constatagao
converge com investigacdes realizadas por Fonseca (2019), que investiga que a integracao das
tecnologias nos cursos de formac¢do inicial enfrenta obstdculos que envolvem, entre outros
aspectos, limitacdes de infraestrutura, curriculos pouco atualizados frente as transformacdes
sociais, fragilidades na formagao tecnoldgica dos proprios formadores, resisténcia a mudangas
pedagdgicas, compreensao restrita do potencial educativo das tecnologias e escassez de tempo
institucional para formagao continuada, experimentagao e apropriacdo critica desses recursos.

Desse modo, os dados indicam que a auséncia de experiéncias formativas estruturadas
com tecnologias educacionais na graduagdo ndo constitui fendmeno isolado, mas se insere em
um quadro mais amplo de desafios historicos e institucionais que impactam a formagao docente.

Por outro lado, um quantitativo de seis professores (26,08%) afirmou que vivenciou
algum momento ao decorrer da formagdo inicial dedicado as Tecnologias Educacionais;

conﬁ)rme salienta a tabela 1.
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Tabela 1 - Contato com as Tecnologias Educacionais na Formacgao Inicial

Professor/a Respostas

Aerolindia | Sim. Na pandemia para uso das TICs.

Cambeba Sim, mas somente dedicado a trabalhos cientificos.
Conjunto Sim. Tive duas cadeiras que focaram na utilizacdo de objetos educacionais (hoje a
Palmeiras nomenclatura deve ser outra) que utilizo até hoje como recurso auxiliar nas aulas

de Fisica. Entre eles estdo principalmente simuladores virtuais e videos com
fendmenos cientificos que dificilmente seria reproduzido em sala de aula.

Lagoa Sim. Foi uma disciplina que na verdade trabalhou metodologias ativas. No trabalho
Redonda final apresentamos um plano de aula que o enfoque era gamificagao por meio das
telas. Ademais, ocorreram diversas aulas praticas no laboratério de informatica
com o intuito de aprender a utilizar alguma plataforma online educativa.
Mangueiral | Sim, no meu curriculo tinha uma disciplina de metodologia do ensino de
matematica. Onde tive a oportunidade de manusear sites, plataformas e aplicativos
digitais voltados ao ensino de matematica.

Messejana Sim. Com a utilizag@o de recursos audiovisuais, computadores e projetores.

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Com vistas a qualificar o tratamento analitico dos achados, as respostas foram
organizadas em duas categorias. A primeira reuniu mengdes relacionadas ao “primeiro contato”
com tecnologias, compreendendo-as como recursos € equipamentos tecnoldgicos. A segunda
categoria concentrou-se na inser¢ao e na aplicagdo das tecnologias no ambito do curriculo
académico, isto &, em experiéncias formativas estruturadas.

No que diz respeito a primeira categoria, observou-se que os relatos tendem a enfatizar
aspectos infraestruturais e instrumentais, revelando, em muitos casos, uma percepcao genérica
acerca das potencialidades pedagogicas das tecnologias. Tal associacdo pode indicar uma
compreensdo ainda incipiente ou reducionista sobre suas contribuigdes efetivas para os
processos de ensino e aprendizagem, restringindo-as a dimensao operacional ou ao simples uso
de dispositivos.

Importante destacar, entretanto, que essa constatagdo ndo implica responsabilizar
individualmente docentes ou instituicdes por percepgdes consideradas “limitadas”, sobretudo
quando se trata de experiéncias iniciais ou de primeiros contatos formativos. E necessario situar
tais compreensdes em um contexto mais amplo, marcado pela presen¢a de uma racionalidade
mercadolégica que atravessa parte significativa dos cursos superiores, frequentemente
priorizando competéncias técnicas e demandas do mercado em detrimento da formagao critica

« edo debate aprofundado sobre as questdes sociais contemporaneas. Nesse cenario, a discussao

sobre tecnologias educacionais tende a ser circunscrita a sua aplicabilidade "e ta‘
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esvaziando-se, por vezes, de problematizagdes teodricas, politicas e pedagodgicas mais

abrangentes.

No entanto, ndo restam duvidas de que os professores precisam obter um maior
conhecimento de como utilizar os recursos tecnoldgicos nos dias de hoje, ndo por uma exigéncia
meramente instrumental ou modista, mas porque o proprio ambiente de producdo e circulagao
do conhecimento mudou profundamente. O ato de ensinar hoje sem compreender essas
ferramentas significa ignorar as formas contemporaneas de aprender e interagir. Assim, o
desafio real ndo ¢ apenas ‘“usar mais e mais as tecnologias”, mas integra-las de modo
intencional, ético e pedagogico, compreendendo seus limites, impactos e potencial para ampliar
autonomia, pensamento critico e acesso ao conhecimento (Soares e Porto, 2024).

O segundo questionamento, como mencionado, tratou de verificar se a auséncia desses
momentos formativos voltados as tecnologias educacionais repercute/impacta em suas praticas
atuais. Sendo assim, de acordo com sete docentes (30,43%), a inexisténcia de tais experiéncias
formativas na graduag¢do ndo exerceu influéncia direta sobre sua adesdo as tecnologias. A
principal justificativa apresentada pelo grupo referiu-se a busca autdonoma por cursos,
capacitagdes e processos de formagdo continuada ao longo da trajetoria profissional, os quais
teriam suprido, a0 menos parcialmente, as lacunas dessa formacao inicial “fragilizada”.

Em contrapartida, dezessete professores (69,70%) afirmaram que a auséncia de
momentos formativos especificos dedicados as tecnologias educacionais impacta, de maneira
significativa, sua pratica pedagogica atual. Os relatos sistematizados na tabela 3 a seguir,
especialmente os de oito docentes, evidenciam a relevancia atribuida a tais experiéncias
formativas, destacando que a falta de fundamentagao teorico-pratica na graduagdo pode gerar
inseguranca, limitagdes metodologicas e dificuldades na integracdo critica e planejada das

tecnologias ao curriculo escolar.

Tabela 2 - Importancia de momentos formativos na pratica pedagdgica

Professor/a Respostas

Conjunto Sim, pois as formagdes nos guia para conhecimentos que sdo atualizados

Palmeiras constantemente.

Itamaraty Sim, ao iniciar em sala de aula percebi que precisava me adaptar e aos poucos fui
estudando sobre as metodologias.

.. Lagoa Com toda certeza, pois ndo ter as experiéncias, ou ndo conhecer fungoes de tais

Redonda plataformas ndo conseguimos utiliza-las a favor de nods, que somos professores.

Messejana Sim. Pois formagdes sdo necessarias para que possamos aprimorar nossos .
conhecimentos.
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Bastante, haja vista que estamos inseridos em ambiente tecnologicos.
Iracema
Parque Durante a pandemia os professores tiveram que se reinventar para as aulas a
Manibura distancia.
Santa Fé Influenciou, mas busquei compensar buscando outros momentos formativos.
Sitio Sao | Sim, € preciso conhecimento e pratica para fazer uso das tecnologias.
José

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Considerando que a oferta ou a auséncia de momentos formativos voltados as
Tecnologias Educacionais e suas repercussoes na atuagdo docente constitui elemento central
para os objetivos deste estudo, a leitura minuciosa dos relatos possibilitou a identificagdo de
categorias que oferecem contribui¢des relevantes ao campo das tecnologias educacionais.

A primeira categoria evidencia o reconhecimento da importancia da formagao inicial
para o uso qualificado das Tecnologias Educacionais. A segunda reune mengdes a utilidade das
plataformas digitais e dos recursos tecnoldgicos no cotidiano pedagogico. A terceira destaca o
periodo da pandemia de Covid-19 como catalisador da intensificagao do uso dessas tecnologias.
Por fim, a quarta categoria problematiza a relagdo entre teoria e pratica, dimensao que, por sua
densidade analitica, foi eleita como eixo central desta discussdo.

No campo educacional, compreende-se por teoria o conjunto de principios, fundamentos
e referenciais explicativos que orientam a interpretagao de fendmenos pedagogicos, como por
exemplo, a incorporagdo de plataformas digitais no ensino remoto. A pratica, por sua vez, nao
deve ser reduzida a uma perspectiva meramente pragmatista, mas entendida como a
materializagdo contextualizada desses referenciais no enfrentamento de situagdes concretas
(Garcia; Fonseca; Leite, 2013). Nessa perspectiva, a teoria fornece um arcabouco conceitual
que orienta a agcdo, ao passo que a pratica constitui o espaco de validagdo, problematizagao e
ressignificagdo desses pressupostos.

Tal compreensdo encontra respaldo nas reflexdes de Paulo Freire, cuja obra atribui
centralidade a articulacdo dialética entre teoria e pratica, mediada pela nogdo de praxis'. Em
Pedagogia do Oprimido, o autor sustenta que ndo ha transformacgao social sem a unidade entre
reflexdo e acdo, superando a dicotomia que historicamente separou o pensar do fazer. Nessa

dire¢do, a teoria ndo deve ser concebida como um conjunto de prescri¢des a serem aplicadas de

! No Dicionério Paulo Freire, a categoria praxis ¢ compreendida como a unidade indissociavel entre agioge
reflexdo, que constitui o eixo central da educagdo critica e transformadora proposta por Freire. Em sintese, se trata
de u?a acdo consciente, orientada pela reflexao sobre a realidade, com o objetivo de transforma-la. Nesse sep ido,
a praxis se opoe tanto ao ativismo ingénuo quanto ao intelectualismo estéril, afirmando-se como pra 3 'c‘
e politica dos sujeitgQ a0 problematizarem o mundo, também se {zass 3 X A
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modo acritico, mas como instrumento fundamental para a leitura critica da realidade e para a

intervengdo consciente sobre ela (Freire, 2001).

A relagdo entre teoria e pratica, portanto, ¢ marcada por um movimento de reciprocidade
e retroalimentacao: a teoria orienta a agao pedagdgica, enquanto a pratica, ao confrontar-se com
a realidade concreta, tensiona, amplia e aprimora os referenciais tedricos. Por essa razao, a
articulagdo entre ambas deve perpassar toda a formacao inicial docente, ndo se restringindo a
momentos pontuais, como os estagios supervisionados.

Conforme argumentam Garcia, Fonseca e Leite (2013), a articulacdo entre teoria e
pratica figura entre os principais desafios da educagdo brasileira. Para os autores, a propria
pratica pode ser compreendida como uma tecnologia complexa, ainda insuficientemente
valorizada sob o ponto de vista cientifico. Contudo, alertam que a simples ampliacdo de
atividades praticas nos curriculos de formacao inicial ndo garante, por si s6, maior qualidade
formativa, uma vez que a construgdo de saberes docentes exige integragdo critica, reflexao

sistematica ¢ fundamentagao tedrica consistente.

As tecnologias educacionais na formacao complementar dos professores

Diante do que foi relatado até aqui, resultado espantoso foi a descoberta de que quinze
professores (65,21%) nunca realizaram algum curso ou capacitagdo direcionado as tecnologias
educacionais, dois/duas professores afirmaram que estudam a tematica de forma autonoma e
sistematizada e somente seis realizaram alguma formagao com as caracteristicas mencionadas

acima. Algumas das principais respostas estao registradas na tabela 3.

Tabela 3 - Realizacdo de curso ou capacitagdo sobre Tecnologias Educacionais

Professor/a Respostas

Alto Alegre Sim. Ap6s a pandemia me vi obrigada a entender como funciona a utilizagao das
ferramentas digitais para favorecer o processo de ensino e aprendizagem, assim
como as ferramentas para a didatica.

Cidade dos | Sim. Formacao para cidadania.

Funcionérios

Conjunto Sim. Tive duas “experiéncias” que focaram na utilizagao de objetos educacionais

Palmeiras (hoje a nomenclatura deve ser outra) que utilizo até hoje como recurso auxiliar
nas aulas de Fisica. Entre eles estdo principalmente simuladores virtuais e videos
com fendmenos cientificos que dificilmente seria reproduzido em sala de aula.

< Itamaraty Sim, realizei pela necessidade que senti em sala de aula, sobre o uso da IA no

ambiente educacional como ferramenta pedagogica.

Mangueiral Slm foi um curso para manusear a plataforma Geogebra F 1z para ter um‘u

para o ensino de plano cartesiano e geos
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Parque Santa | Uma Unica vez porque uma coordenadora ndo pdde fazer e me pediu para
Maria participar no lugar dela. Foi uma 6tima troca de experiéncias: apresentei para os
membros da SEDUC dois sites de animac¢des em html além de outros assuntos
tecnologicos que debatemos.

“S” Sim. No municipio Itaitinga onde trabalhava anteriormente, no periodo da
pandemia quando foi necessario aprendermos algumas tecnologias educacionais
que iriamos precisar. Utiliza¢do da plataforma Zoom, Google Meet, Kahoot.
Fonte: elaborado pelos autores, 2025.

A andlise dos relatos evidencia a presenga de multiplas dimensdes associadas as
discussdes contemporaneas sobre Tecnologias Educacionais. De modo transversal, emergem
referéncias a ferramentas digitais aplicadas ao ensino e a aprendizagem, simuladores, recursos
audiovisuais, inteligéncia artificial, plataformas de animagao e ambientes de videoconferéncia.
Tais elementos revelam um movimento de aproximacao progressiva dos docentes em relagao
as tecnologias, especialmente intensificado no contexto pandémico.

Para discutir esses achados, optou-se por nao examinar isoladamente cada recurso
mencionado, mas situd-los no ambito mais amplo da formacdo de professores. Conforme
assinala Bernardete Gatti (2008), a formagdo docente compreende um conjunto diversificado
de iniciativas, que vai desde cursos de extensdo até programas que conferem certificagdes
profissionalizantes, ofertados em modalidades presenciais, virtuais ou hibridas. Sob essa
perspectiva, o acesso mais cedo e sistematico as tecnologias pode potencializar a qualidade das
praticas pedagdgicas, considerando que a incorporacdo tecnoldgica tende a produzir
transformagdes nos modos de pensar, agir € organizar a cultura escolar (Silveira; Santos, 2023).

Um primeiro ponto de reflexdo refere-se a relagdo entre formagdo e pratica. As
dificuldades relatadas por alguns docentes na implementagdo de tecnologias em sala de aula
podem refletir lacunas na formagao inicial. Assim, quando os cursos de licenciatura incorporam
disciplinas e experiéncias formativas que abordam criticamente as tecnologias para além de seu
uso instrumental, amplia-se a probabilidade de que tais recursos sejam integrados de modo mais
consistente e comprometido na pratica profissional.

Estudo de Silveira e Santos (2023), realizado com docentes da educagao basica em
escolas urbanas do Mato Grosso do Sul, corrobora essa problematica. Segundo os autores,
58,8% dos professores investigados afirmaram nunca ter tido contato sistematico com
contetdos relacionados as tecnologias ao longo de sua trajetoria formativa. Entre os demais, as
experiéncias restringiram-se, majoritariamente, a nogdes de informatica basica, uso do sistema
operacional Windows e programas de edi¢cdo de textos e apresentacdes.

2 No contexto da pandemia, 62% dos docentes participaram de cursos, palestrag ou

debates sobre tecnolo

ias digitais. Todavia, aquilo que_foigaprendido conceNgH8 ‘
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atividades administrativas e operacionais, tais como registro de notas, acesso a internet,
compartilhamento de arquivos e preparagdo de atividades, frequentemente condicionado a
infraestrutura disponivel nas escolas.

No que se refere ao financiamento dessas formagdes, apenas um docente declarou ter
arcado com os custos do curso realizado; os demais participaram de iniciativas gratuitas. Esse
dado dialoga com o aumento expressivo da oferta de programas formativos durante e apds a
pandemia de Covid-19, promovidos por instituicdes publicas e privadas, voltados a integragcao
de tecnologias digitais no processo educacional.

Entre essas iniciativas, destaca-se a Formacao Autoinstrucional ofertada pelo Ministério
da Educagdo, em ambito nacional. Com carga horaria de 180 horas e ofertada por meio de
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a formagdo contemplou modulos sobre cultura
maker, recursos educacionais digitais, entre outros, alcangando milhares de profissionais da
educacao.

Desse modo, observa-se que a ampliacdo da oferta de cursos e capacitacdes em
Tecnologias Educacionais no Brasil evidencia o reconhecimento institucional da centralidade
da inovacdo pedagogica em uma sociedade progressivamente digitalizada. A disponibilidade
de programas diversificados e, em grande parte, gratuitos, configura-se como estratégia
relevante para o fortalecimento das praticas docentes, embora sua efetividade dependa da
articulacao entre fundamentos tedricos, condigdes estruturais e apropriacao critica dos recursos

tecnologicos.

Conclusoes

A presente investiga¢do analisou o lugar ocupado pelas tecnologias educacionais na
formacao de professores vinculados a Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara. Os achados
permitiram identificar desafios estruturais persistentes, tensdes e resisténcias no ambito da
pratica docente, podendo ser sintetizados na seguinte pergunta retorica: existe, de fato, no
Brasil, uma politica de formacao para as tecnologias?

Os dados analisados indicam que a formacgao inicial docente ainda ndo incorpora, de
maneira sistematica e abrangente, a dimensao das tecnologias educacionais. Constatou-se que
a maioria dos participantes ndo recebeu preparacao consistente durante a graduagao para o uso
pedagogico dessas ferramentas, lacuna que repercute diretamente em suas praticas atuais.

Embora alguns docentes tenham mencionado experiéncias pontuais relacionadas a

N UECE (@ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GI?ADUAMU.‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.

operacionais. Em muitos casos, limitaram-se a apresentacdo de recursos especificos, sem
articulagdo com fundamentos tedricos, planejamento curricular ou problematiza¢des mais
amplas acerca do papel das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Esse cenario evidencia a necessidade de revisdao dos curriculos de formacao inicial, de
modo que a integracdo das tecnologias educacionais ndo se restrinja a iniciativas isoladas, mas
se constitua como eixo estruturante, articulado a reflexao critica e a construcao de competéncias
pedagogicas contextualizadas.

Como derradeiras palavras, evidencia-se que as tecnologias educacionais desempenham
papel estratégico na configuracdo dos modos contemporaneos de ensinar e aprender, incidindo
diretamente sobre a formagdo das novas geragdes. Todavia, sua incorporagdo efetiva no
cotidiano escolar ainda se depara com entraves de ordem estrutural, formativa e pedagogica.

Os resultados apontam que tais desafios ndo se restringem ao dominio técnico dos
recursos, mas envolvem condi¢des materiais adequadas, politicas de formagdo inicial e
continuada consistentes, valorizagdo docente e diretrizes institucionais claras para a integragao
critica das tecnologias ao curriculo. Nesse sentido, compreende-se que a superacdo dessas
limitagdes demanda compromisso efetivo das instancias politicas e educacionais, por meio de
acoOes articuladas e sustentdveis. Sem esse engajamento estruturado, as potencialidades
transformadoras das tecnologias educacionais tendem a permanecer parcialmente realizadas no
contexto da educacao publica.

Recomenda-se que pesquisas futuras poderdo contribuir para a consolidacdo de um
campo investigativo mais robusto e detalhado a respeito das implicagdes das tecnologias
educacionais na pratica pedagogica no ambito estadual que podem, inclusive, favorecer a
formulacdo de politicas publicas e formag¢des mais contextualizadas e fundamentadas

cientificamente.
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