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Introducio

A formagdo matematica nos cursos de Pedagogia constitui um dos desafios da Educacdo
basica brasileira. Pesquisas apontam que pedagogas e pedagogos atuantes nos anos iniciais
relatam ter vivenciado uma formagdo matematica superficial, sem exploracao das
caracteristicas conceituais da disciplina, o que impacta diretamente suas praticas de ensino
(Santos; Cavalcanti; Vale 2022). Essa lacuna ndo se restringe apenas ao conhecimento dos
conteudos, mas compromete também as escolhas metodoldgicas, as concepcdes sobre a
disciplina e, em Ultima instincia a relagdo que os estudantes constroem com a matematica ao
longo de toda a sua trajetoria escolar.
Diante desse cenario, experiéncias formativas intencionais e aprofundadas no ambito da
matematica tornam-se nao apenas desejaveis, mas indispensaveis para a constituicdo de uma
identidade docente matematicamente segura e reflexiva dos(as) pedagogos(as) e futuros(as)
pedagogos(as). E nessa perspectiva que se insere o presente estudo, cujo recorte analitico recai
sobre a primeira etapa de um ciclo de Lesson Study (LS), metodologia colaborativa de origem
japonesa voltada ao desenvolvimento profissional docente, estruturada neste caso, em sete
etapas sequenciais que sao: 1°) Estudos Teoricos; 2°) Observagao de campo e determinagao
do objeto; 3°) Estudos e Planejamento; 4°) Seminério de Aula; 5°) Regéncia; 6°) Reflexdo
pos-aula; e 7°) Sistematizacdo das experiéncias (Maia; Marins; Fiorentini, 2024).
Os Estudos Teoricos, primeira etapa do ciclo, materializaram-se no dmbito do subprojeto
Pedagogia/Matematica do PIBID, na forma de uma formacdo matematica remota,
configurando-se como o alicerce conceitual sobre o qual as demais etapas foram edificadas.
Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho € analisar as contribui¢des da metodologia do
LS na formacdo matematica para o desenvolvimento do conhecimento conceitual e das
praticas pedagogicas das bolsistas, tendo como objetivos especificos: identificar os contetidos
\ & e abordagens trabalhados ao longo dos encontros formativos; e compreender a importancia‘da

foﬂnaqﬁo matematica para o graduando em Pedagogia.
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A formagao matematica aconteceu no segundo semestre de 2025, durante 5 dias do més de
agosto, de forma on-line, via plataforma do Google Meet sendo conduzida pela coordenadora
de area do projeto. Os procedimentos metodologicos desse resumo tem natureza qualitativa e
configura-se como um relato de experiéncia, tendo como objeto de analise o didrio de bordo
da autora do resumo e o material didatico utilizado na formagao. Nessa perspectiva, a analise
dos dados orientou-se pela abordagem qualitativa que, conforme Gil (2007), que ndo se
preocupa com a representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensao
dos significados, das motivacdes e das experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo
investigativo, compreendendo que a construcdo do conhecimento matematico e a reflexdo
sobre a pratica docente constituem dimensdes indissociaveis da formacao inicial do pedagogo.

Resultados e Discussoes

No encontro inicial, a coordenadora realizou uma exposi¢do acerca da representagao do
conhecimento matematico: oral, gestual, pictdrico e algoritmico; e dos sete processos mentais
basicos: correspondéncia, comparagdo, classificacdo, sequenciagdo, seria¢do, inclusdo e
conservagao. De acordo com Lorenzato (2008) para o(a) professor(a) ter sucesso na
organizag¢do de situacdes que propiciem a exploracdo matematica pela crianca ¢ fundamental
que ele conheca os sete processos mentais basicos para aprendizagem matematica, vez que
esses processos nao se manifestam de forma isolada, mas constituem uma sequéncia
progressiva de desenvolvimento cognitivo, na qual cada etapa sustenta e amplia a seguinte.
Nesse sentido, compreender a natureza e a ordem desses processos € condi¢do indispensavel
para que os(as) professores(as) planejem situagdes didaticas adequadas a faixa etaria e ao nivel
de desenvolvimento das criangas, evitando a antecipacdo de contetdos que ainda nao
encontram suporte cognitivo no repertério do estudante (Junior; Blanco, 2018). Assim,
segundo Lorenzato (2008), as formas de representacdo do conhecimento matematico sao
igualmente fundamentais nesse processo formativo, pois revelam que a matematica nao se
restringe a linguagem simbolica e abstrata comumente associada a disciplina.

Essa perspectiva teorica, apresentada no encontro inicial da formagao, encontrou reverberagao
direta na experiéncia pratica das(os) bolsistas, haja vista que antes da leitura desses materiais,
as(os) participantes ndo dispunham de uma compreensao clara acerca da influéncia de
aspectos biologicos e cognitivos sobre a matematica. Embora houvesse o reconhecimento de
que, no ambiente escolar, cada conteudo ¢ organizado conforme a faixa etiria ¢ em
coysonﬁncia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN, Brasil, 1996),

essa associacao nao havia sido anteriormente estabelecida de forma explicita.
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A LDBEN (Brasil, 1996) revela que, desde os primeiros anos de vida, as criangas constroem
nogdes matematicas fundamentadas, sobretudo, na correspondéncia, na comparagdo e na
classificagdo, os primeiros processos mentais descritos por Lorenzato (2008). Isso faz com
que elas criem uma base para a progressdao dos saberes matematicos, os quais, nas etapas
iniciais, demandam amplamente o uso de materiais manipulativos, como pegas geométricas,
tangram e blocos 16gicos.

Nos encontros seguintes, a formagao passou a contemplar a resolugdo de problemas
envolvendo célculos mentais e as quatro operagdes. A possibilidade de resolver um mesmo
problema por diferentes caminhos foi algo surpreendente, bem como representar o nimero de
diferentes formas, como, por exemplo, o nove, que pode ser: 1+8, 2+7, 5+4 ¢ 3+6, ou ao contar
de dois em dois, de trés em trés percebendo que isso promove o tao temido e distante raciocinio
logico. Essa ¢ uma das questdes mais caracteristicas da Matematica, sendo ao mesmo tempo
uma das menos exploradas em sala de aula.

Essa abordagem dialoga diretamente com a perspectiva das Conversas Numéricas, método
desenvolvido por Humphreys e Parker (2019), que propde a realizacdo de calculos mentais de
forma coletiva e dialdgica, estimulando os estudantes a compartilhar e comparar diferentes
estratégias de resolucdo para um mesmo problema. Nesse processo, os(as) professores(as)
assumem o papel de mediadores e estimuladores favorecendo o desenvolvimento do senso
numérico e da autonomia do pensamento matematico.

Nesse sentido, a formagdo também contemplou uma abordagem a partir do Quadro Valor de
Lugar (QVL). Tradicionalmente, o QVL ¢ ensinado para a compreensdo da organizacao
posicional dos algarismos em unidades, dezenas, centenas, no entanto ele nao ¢ continuamente
explorado no trabalho com calculos a partir da composi¢do e decomposi¢cdo numérica, por
exemplo. Conforme evidenciado por Sousa et al. (2013), o ensino de matematica nos primeiros
anos escolares frequentemente fica restrito a repeticdo de algoritmos trabalhados de forma
mecanica e descontextualizada, o que compromete a compreensdo conceitual do QVL e,
consequentemente, das operagdes que dele derivam.

Tal abordagem superficial impede que os estudantes desenvolvam um pensamento
matematico significativo, limitando-os a memorizacdo de procedimentos sem a devida
compreensdo dos principios que os fundamentam. Diante disso, o trabalho intencionalmente
pedagdgico e de uso mais continuo do QVL revela-se ndo apenas pertinente, mas necessario.
L%ena (2024) destaca que esse recurso didatico, quando bem utilizado auxilia os alunos a
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unidade, dezena e centena, enriquecendo os significados matematicos ¢ ampliando as
possibilidades metodoldgicas para o ensino das operacdes nos anos iniciais e calculo mental.
Nesse sentido, a metodologia utilizada pela coordenadora mostrou-se especialmente
significativa, pois, ao compreender os processos subjacentes a adicdo e a subtracdo, os
pibidianos passaram a perceber que essas operagdes constituem a base para as demais, uma
vez que quem sabe somar, sabe multiplicar; e quem sabe somar e subtrair, sabe dividir.

A parte final da formacao matematica foi dedicada a progressao para as operagdes de maior
complexidade, o que revelou novos e importantes desafios no percurso das bolsistas. O
trabalho com a multiplicagdo e a divisdo exigiu esfor¢o consideravel para a superacdo dos
habitos de calculo tradicional, especialmente no que se refere a estruturagcdo dos calculos
mentais € a0 desmembramento numérico.

Embora as participantes tenham conseguido compreender e executar esses métodos,
reconhece-se que o desenvolvimento da fluéncia para a realizagdo integral do calculo mental
demanda pratica continua e sistematica, o que refor¢a a necessidade de que a formacgao
matematica no curso de Pedagogia seja ndo apenas aprofundada, mas permanente, pois acaba
sendo libertadora!

Consideracoes Finais

O presente resumo evidencia que a formagao matematica, desenvolvida no ambito do PIBID,
contribui de maneira significativa para a supera¢do de lacunas no percurso formativo das
bolsistas, permitindo que estas avancem da execu¢do mecanica das operagdes para uma
compreensdo conceitual estruturada. A compreensao aprofundada das operagdes revelou a
matematica em sua complexidade estrutural, suscitando uma reflexao critica sobre o fato de
que muitos estudantes desenvolvem aversdo a disciplina pela auséncia de professores(as)
habilitados a explicar sua l6gica interna, lacuna que tem sua origem na propria formagao de
pedagogos(as), marcada, frequentemente, por uma preparacdo matematica insuficiente desde
a escola basica.

Nesse processo, a metodologia do LS revelou-se fundamental ao organizar a experiéncia
formativa em etapas sequenciais e colaborativas, garantindo que os estudos tedricos ndo se
dissociassem da pratica pedagodgica, mas a fundamentassem e orientassem de forma
intencional, tornando cada etapa vivida em um planejamento de aula, como um momento
especial de reflexdo e (re)construcdo da identidade docente. O PIBID, ao inserir os

lic§nciandos em experiéncias como a aqui relatada, cumpre um papel estratégico na ruptura
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desse ciclo, formando professores mais seguros, reflexivos e capazes de ensinar matematica

com sentido e intencionalidade.
Palavras-Chaves: Lesson Study; Ensino de Matematica; Praticas pedagogicas.
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