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Resumo:

Este texto, de abordagem qualitativa e carater descritivo-analitico, tem como objetivo analisar
os efeitos das agdes desenvolvidas no ambito do Programa de Iniciagdo a Docéncia Norma
Neyde (PROINN), vinculado a politica de curricularizagdo da extensdo universitaria, sobre o
desenvolvimento de habilidades de letramentos em estudantes da Educagdo Basica. A pesquisa
foi realizada no Colégio Estadual Teixeira de Freitas, no municipio de Senhor do Bonfim-BA,
entre setembro ¢ dezembro de 2025, a partir de oficinas interdisciplinares voltadas a oralidade,
leitura e escrita. O dispositivo de pesquisa utilizado para a constru¢do de dados foi um
questionario investigativo aplicado aos estudantes que participaram dos encontros ministrados
pelo projeto. Este artigo utiliza como base tedrica os estudos sobre letramento e agéncia de
letramentos de Kleiman (2006), letramentos sociais de Street (2014) e géneros textuais e ensino
de lingua de Marcuschi (2010), que compreendem o letramento como pratica social situada. Os
resultados evidenciam que as oficinas contribuiram para o fortalecimento das competéncias
linguisticas dos estudantes, ampliando sua capacidade de expressdo, interpretacdo e
participagdo em praticas sociais de linguagem. Além disso, observou-se o desenvolvimento da
autonomia e da autoconfianga dos participantes, bem como a ressignificagdo de suas praticas
de leitura e escrita. Conclui-se que a articulagdo entre universidade e escola, por meio da
curricularizagdo da extensao, potencializa a formacao critica dos estudantes e fortalece praticas
de letramento no contexto da educagdo publica.

Palavras-chave: Letramento. PROINN. Educagdo basica. Projeto de extensdo. Oficinas.

Introducio

Nos ultimos anos, houve a crescente discussao acerca do estabelecimento da curricularizag¢ao
da extensdo nas universidades brasileiras, como politica de didlogo entre o ensino superior € a
sociedade, pautada, sobretudo, na extensionalizacdo de atividades realizadas por estudantes de
graduacao em suas respectivas areas de atuacao. O objetivo de tal medida fundamenta-se a
partir da Resolugdo N° 7 de 18 de dezembro de 2018, do Conselho Nacional de Educagdo, a
. qual preconiza que 10 por cento das atividades académicas serdo direcionadas para estas agoes;

queyisam a formagdo universitaria integrada.
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As Essées em torno da proposta estabeleceram e validaram a sua importancia, em especial
ao afirmar que “¢ uma atividade que se integra a matriz curricular e a extensao da pesquisa,
constituindo-se em um processo interdisciplinar, politico educacional, cultural e tecnoldgico”
(Brasil, 2018, p. 01). Nesse contexto, sua dimensao abrange diferentes espagos sociais ao
oportunizar experiéncias de formagdo e de atuagdo em diferentes agdes aos estudantes do ensino

superior e, assim, as vivéncias no espaco da extensdo ndo apenas formam os sujeitos atuantes,

mas também oportuniza aos diferentes publicos agdes com o trabalho construido.

Diante disso, ¢ importante inferir que a extensdo se constitui como um pilar fundamental na
edificacdo universitaria, pois estabelece lagos entre a pesquisa e as atividades académicas com
0 meio social, uma vez que “promove a interagao transformadora entre as institui¢des de ensino
superior ¢ os outros setores da sociedade, por meio da produgdo e da aplicagao do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa” (Brasil, 2018, p. 01).
Assim, a curricularizagdo da extensdo tem se tornado objeto de pesquisa, a partir da pratica

desenvolvida por meio de projetos extensionistas articulados com setores sociais.

Por conta disso, as institui¢des de ensino superior t€m ampliado a construcdo de projetos
voltados a extensdo universitaria, conforme destaca a Lei 13.005/2014, que versa sobre o Plano
Nacional de Educagdo, a partir da meta 12.7, a qual preconiza e assegura como parte de
integrante da formacdo estudantil no ensino superior, e justifica que a sua presenca ¢

fundamental e devem ser articuladas a “areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014).

Assim, no ano de 2023, a Universidade do Estado da Bahia, por meio do Conselho Universitario
(CONSU), com fundamento no artigo 10°, § 9° e Art. 12, Incisos III e XVI, do Regimento Geral
da institui¢do de ensino superior, aprova a criacao € a regulamentagdo do Programa de Iniciagao
a Docéncia Norma Neyde, vinculado a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROGRAD), o
qual tem como objetivo promover a iniciacdo a docéncia por meio de atividades de extensao
em unidades publicas de ensino basico no estado, conforme dispde o Art. 2, § 3°, “As atividades
desenvolvidas no ambito do PROINN/UNEB devem ser reconhecidas como carga horaria de
Curricularizacao da Extensao para efeito de integralizagdo da carga horaria do curso, desde que

previstas em seus regulamentos especificos” (UNEB, 2023).

Nesse contexto, a implementacdo de projetos extensionistas voltados a Educagdo Bésica tem

. ampliado as possibilidades de atuagdo dos estudantes de licenciatura, especialmente no quesse
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aprendizagens significativas entre estudantes da escola publica. Apesar desses avancos, ainda
sdo incipientes estudos que evidenciem, de forma empirica, os impactos das acdes
extensionistas no desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e oralidade em estudantes
da Educacao Basica. Essa lacuna reforca a necessidade de investigagdes que analisem como
projetos de inicia¢do a docéncia contribuem para a consolidagao de praticas de letramento em

contextos escolares.

O letramento ¢ entendido por Kleiman (2005a, p. 06) como “um conceito criado para referir-se
aos usos da leitura e da escrita ndo somente na escola, mas em todo o lugar, porque a leitura e
a escrita estao por toda parte, fazendo parte da paisagem cotidiana”. Assim, a articulista afirma
que as praticas de leitura e de escrita ndo se restringem a escola, ja que sdo usuais em diferentes
contextos de atuagdo social dos sujeitos praticantes de agdes em uma sociedade letrada. No
entanto, o espaco escolar ¢ fundamental para a formagdo destes sujeitos, uma vez que deve

preconizar acdes contextualizadas e inerentes a vida social dos educandos.

Sob essa perspectiva, o letramento ultrapassa a mera decodificacdo e se firma como um modelo
ideolodgico (Street, 2014), no qual o sentido da escrita ¢ construido em contextos situados
(Kleiman, 2005b) e materializado por meio de géneros que funcionam como formas de agdo
social (Marcuschi, 2010). Assim, aprender a transitar entre diferentes esferas de atividade
humana significa, essencialmente, apropriar-se das ferramentas simbolicas necessarias para a
plena participacdo e transformacdo da realidade social. Dessa forma, a consolida¢do das
aprendizagens escolares ocorre quando o aluno reconhece essas habilidades, o dominio sobre a
oralidade, sobre a leitura e sobre a escrita, como instrumentos de insercao social. O letramento,
portanto, ndo se limita ao dominio do cddigo, mas expande-se para a capacidade de agir
eficazmente em diferentes contextos, utilizando a linguagem para intervir na realidade e exercer

plenamente a sua cidadania.

Nesse contexto, este estudo, de carater qualitativo, utilizou como dispositivo de pesquisa um
questionario investigativo, € contou com a participacao voluntaria de 30 estudantes da educacao
basica que, ao longo do projeto, participaram das oficinas e dos momentos didaticos do projeto
de extensdo desenvolvido na escola. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir a
compreensdo profunda dos processos sociais e das significagdes atribuidas pelos sujeitos as
suas vivéncias (Minayo, 2012). Os estudantes foram orientados a partir do Termo de
Asssntimento Livre e Esclarecido, posteriormente assinado, o qual preconiza o objetivo desta

pesquisa e assegura que a participacdo ndo traria qualquer espécie de prej ' 4 ‘
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psicologico, financeiro, moral, patrimonial ou qualquer outro possivel. Especificou-se, também,

de que se tratava de uma participagdo que nao traria qualquer tipo de remuneragdo financeira.

Os critérios para a participagdo da pesquisa versaram, inicialmente, na identificagao dos alunos
que participaram das oficinas, a partir das listas de frequéncia sob controle e responsabilidade
dos monitores de iniciagdo a docéncia, integrando aqueles que tiveram participagdo ativa nas
oficinas do projeto, bem como, consequentemente, no convite para que estes estudantes da
educagao basica participassem da constru¢ao dos dados, que ocorreu em uma das salas de aula

da unidade de ensino, durante o turno da manha, e durou cerca de 90 minutos.

Diante de um cendrio de desafios na aprendizagem e da necessidade de fomentar praticas de
letramento, este estudo se justifica pela promog¢do de agdes extensionistas, contribuindo para
debates sobre politicas de extensdo, recomposicao das aprendizagens e educagdo publica de
qualidade e tem como objetivo analisar os efeitos das acdes construidas sobre o
desenvolvimento de habilidades de letramentos em estudantes da Educag¢ao Basica

participantes de oficinas interdisciplinares.
Resultados e discussoes

Durante a constru¢do dos dados, os questionarios individualizados foram numerados
aleatoriamente de 01 a 30, para preservar a identidade ou possivel identificagao dos estudantes
participes. O dispositivo € constituido por 3 partes estruturantes, sendo a primeira responsavel
pelo estabelecimento de informagdes sociodemogréficas dos participes, com informagdes
relacionadas a idade e a série do estudante. A segunda prioriza informacdes sobre a quantidade
de oficinas de que os estudantes participaram, bem como, por meio dos dados, revelou-se a
escolha por momentos de interacdo pelos quais os alunos se identificaram, e, apds, houve a
avaliag¢do qualitativa, respeitando o posicionamento dos estudantes. A terceira, por fim, solicita
a escrita de um breve relato acerca da importancia das oficinas para a comunidade escolar, e
sobre as aprendizagens individuais que foram construidas ao longo da permanéncia do projeto

na escola.

Para o tratamento e interpretagdo dos dados construidos, realizou-se, inicialmente, a leitura e a
identificacao das informagdes nos questionarios. Em seguida, ocorreu a anélise dos relatos para
a organizacdo do material em estudo. Por fim, houve a analise dos dados a partir dos
pressupostos tedricos utilizados neste estudo e que embasam cientificamente esta pesquisa.

Degga forma, buscou-se revelar os nucleos de sentido presentes nos discursos, permi.l '

ompreensag omo as oficinas impag etror)
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participantes. Nas proximas segdes, serdo apresentadas as analises decorrentes dos relatos dos

30 estudantes, organizadas pelas partes estruturantes estabelecidas na metodologia.
Aspectos sociodemograficos dos estudantes da educacio basica

Na primeira parte estruturante, ha a identificacao de aspectos sociodemograficos do estudante,
pois, segundo Kleiman (2024), ¢ necessario reconhecer sua posi¢ao social para agir socialmente
por meio de praticas de letramento. Assim, o corpus desta pesquisa ¢ composto por 14 alunas,
15 alunos e 1 participe que preferiu ndo responder a este questionamento sobre sua identidade
de género. Em seguida, identificou-se a faixa etaria dos estudantes participes, que ¢ composta
por 10 estudantes que possuem 18 anos, outros 10 possuem 17 anos, 5 possuem 16 anos, 4
possuem 15 anos e 1 estudante possui 19 anos. Destes, 11 estdo na 1?* série do Ensino Médio,

13 alunos frequentam a 2* série do Ensino Médio e 6 frequentam a 3* série do Ensino Médio.

Estes dados revelam, inicialmente, que apenas um estudante aparenta se encontrar em distor¢ao
idade/série, por ainda frequentar a escola tendo mais de 18 anos, conforme estabelecido pela
LDB (Brasil, 1996), a qual preconiza que esta etapa de escolarizagdo deve ser encerrada até os
18 anos. No entanto, o documento normativo admite que esta terminologia s6 deve ser adotada
quando a diferenca entre a idade e série for maior que um intervalo de 2 anos. Houve equilibrio
com relacdo ao género dos participantes. Isso revela a representatividade da amostra, pois
garante que as percepcdes construidas sobre as praticas de letramento nao estdo enviesadas por
uma perspectiva de género predominante. Esse equilibrio assegura que os dados refletem uma
pluralidade de vozes, permitindo analisar como diferentes sujeitos, independente do género, se
posicionam socialmente (Kleiman, 2006). A participacdo quase igualitiria também sugere que
as praticas de escrita e leitura promovidas pelas oficinas ndo reforgaram barreiras de género,

permitindo que tanto meninos quanto meninas se envolvessem nas oficinas propostas.
Sobre a participaciio e engajamento

A segunda parte estruturante versa sobre a participacdo nas oficinas, ao indagar sobre em
quantas oficinas o estudante se fez presente, bem como sobre a frequéncia nesses espacos.
Nesse contexto, 7 alunos afirmaram participar de até 2 oficinas, outros 15 afirmaram que

\ ¥ estiveram presentes entre 3 e 5 oficinas e 4 deles frequentaram mais de 6 oficinas. 4 alunos nao

N UECE ‘@ &5 AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

frequentemente com poucas auséncias. Por fim, 4 alunos assinalaram que participavam as vezes

e outros 4 que raramente estavam presentes nos momentos de encontro.

Esses dados revelam que parcela significativa do publico mostrou-se filiada as propostas
oportunizadas, visto que, numericamente, houve adesdo quantitativa na escolha das oficinas,
pois 70% dos participes da pesquisa estiveram presentes em mais de 3 delas. A maior
concentracdo de estudantes encontra-se na faixa intermediaria de participagdo, entre 3 e 5
momentos, o que sugere adesdo solida a proposta. Além disso, a soma dos alunos que afirmam
frequentar "Sempre" ou "Frequentemente" totaliza 22 estudantes, representando mais de 73%
da turma. Isso indica que, independentemente do numero total de oficinas ofertadas, a maioria
dos discentes manteve regularidade dentro do cronograma em que se inseriram, € iSO

demonstra compromisso com 0s momentos de encontro.

Ao participarem de mais momentos, os estudantes foram imersos a diferentes propostas, com
diferentes focos discursivos e puderam, assim, enriquecer seu repertorio sociocultural e
cientifico, dado que, segundo Marcuschi (2010), a atividade social e cognitiva da linguagem ¢
construida por meio da interacdo com os diferentes ambientes e com o contato direto com as
situacdes comunicativas, pois facilita o transito entre os géneros orais e escritos de forma
continua. Assim, podem vivenciar ciclos mais completos de formacdo e serem expostos a
praticas de linguagem situadas que visam a autonomia critica por meio da construcdo de

conhecimento sobre os diferentes letramentos.

Por outro lado, as participagdes esporadicas e raras existentes podem sugerir que esses 27% dos
estudantes ndo se identificaram com as propostas trabalhadas ou hé a presenca de barreiras que
os impedem de interagir, como, por exemplo, a existéncia de outra agdo pedagodgica em
momento simultaneo. Isso porque a unidade de ensino funciona em tempo integral, e alguns
estudantes sdao vinculados a outras atividades, como aulas de recomposi¢do de aprendizagens,
projetos estruturantes, ou, até mesmo, barreiras externas podem impedir sua presenca, como
horérios de transporte para alunos oriundos da zona rural que se deslocam para estudar na sede
do municipio. De maneira geral, o engajamento com as oficinas foi perceptivel pela frequéncia
da maioria dos estudantes participes, o que demonstra afinidade com as tematicas discutidas e

com os géneros textuais bases utilizados como alicerce para as propostas.

Da 3ﬁcina a construcio de conhecimento: reflexdes sobre a trajetoria
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Por fim, foi sugerida a escrita de um relato a partir das experiéncias vividas nas oficinas, o qual
tem como objetivo refletir acerca da constru¢do de conhecimento proporcionada pelas
atividades de extensdao. Como orientacao, norteou-se, por meio do enunciado direcionador da
escrita, a partir da seguinte questao: Quais conhecimentos relacionados as praticas de oralidade,
leitura e escrita vocé analisa que construiu durante esse periodo? A escrita reflexiva permite
que o sujeito perceba sua propria inser¢ao no mundo das letras e como as oficinas contribuiram
para a sua capacidade de agir socialmente através da linguagem, o que dialoga com a concepgao
Freireana (Freire, 2017) de acao-reflexdo-agdo. Assim, o estudante assume seu lugar de fala

para responder as provocagoes tedricas e praticas vivenciadas.

A grosso modo, as andlises revelam que o acesso as diferentes praticas de atividades de
letramentos construiu aprendizagens linguisticas, em especial, a nivel diamésico, ou seja, a
reflexdo sistematica sobre os usos sociais da lingua escrita e da lingua falada, ao identificarem
que os modos de producdo possuem caracteristicas distintas, como expresso no relato do
, . « - ) : A . .
participe 08 - “nas praticas de oralidade, aprendi que ndo € necessario pressa para explicar
algum assunto, e que nao ¢ necessario falar bonito, desde que a mensagem seja entendida, ja ¢

2]

o bastante”' - A reflexdo introduz o aspecto sobre o objetivo da comunicagdo: a compreensao
dialégica a partir dos atos construidos entre os sujeitos em interagdo. A partir da expressao de
que “ndo € necessario falar bonito”, € possivel compreender de que se trata da analise de um
pensamento social difundido erroneamente sobre o dominio culto ou normativo de gramatica
padrao como norma prestigiada em relacao as demais, o que faz construir estigmas acerca da

forma como as pessoas falam, bem como faz difundir o preconceito quando falantes nao

utilizam preciosismos linguisticos em atos comunicativos.

A reflexdo sistematica sobre os usos sociais da lingua ¢ consoante a perspectiva de modelo
ideoldgico de letramento proposto por Street (2014), que compreende tais praticas como
situadas em contextos de poder e cultura, ou seja, quando sujeitos ndo possuem habilidades
normativas da regras gramaticais da lingua, ergue-se uma imposig¢ao cultural que ¢ difundida e
tenta deslegitimar quem ndo domina tais regras prescritivas. Assim, € possivel inferir que as
praticas sociais de letramento estdo imbricadas nas relagdes de poder e na diversidade de

géneros textuais existentes em sociedade.

}

! Optou-se, nos relatg servar fielmente a escrita dos alunos, gug-esem gecontraria as
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Com relagdo as praticas de oralidade, os participes 02, 03, 04 e 07 destacaram que o
direcionamento das oficinas contribuiram com relacdo a organizacao dos turnos de fala para se
expressarem e, assim, fizeram diminuir a “timidez”, bem como foram de suma importancia para
que eles tivessem maiores oportunidades de se expressar, por meio de géneros orais, como
debates, conto, causos e atividades de conversacdo. A esse respeito, o participe 07 afirma que -
“por ser uma pessoa timida, as oficinas ajudaram muito a socializar mais na oralidade”. J& o
participe 03 corrobora que - “nas oficinas, sobre oralidade, eu conheci o treinamento de PNL
(programacao neuro-linguistica) que me ajudou na capacidade de me expressar e transformar
pensamentos em palavras da maneira correta e coerente”. Tais reflexdes assevera a importancia
dos géneros orais, uma vez que a oralidade é uma pratica rotineira em diferentes situacdes do
cotidiano e, assim, torna-se uma habilidade que deve ser colaborativamente construida na
escola, enquanto agéncia de letramento (Kleiman, 2006), visto que este espaco ¢ concebido
socialmente como um local de formagdo e de constru¢do de saberes ¢ de valores necessarios
para a vida social cidada dos membros que fazem parte de nossa sociedade. Ha conhecimentos
que devem ser trabalhados e edificados nos estudantes para que possam conviver socialmente
e realizar tarefas de seu cotidiano. Nesse contexto, as praticas de oralidade, leitura e escrita sao
habilidades que devem ser desenvolvidas para permitir aos cidadaos o uso em uma sociedade

letrada.

Sob a dtica de Marcuschi (2010), o ensino de lingua deve contemplar a fala em sua
complexidade, permitindo que o sujeito transite com seguranca entre diferentes graus de
formalidade. Assim, ao promover a socializagdo e a capacidade de “transformar pensamentos
em palavras”, as oficinas cumprem a fungdo social de instrumentalizar o aluno para a vida

publica, garantindo-lhe o direito & voz e a participacdo dialogica efetiva.

A partir desta concepcao, depreende-se que as diferentes situacdes cotidianas nas quais os
sujeitos estdo inseridos demandam habilidades especificas de uso de conhecimentos que
interagem com as necessidades praticas de comando para a sua realizagdo. Nesse contexto,
estdo inseridas a andlise sobre a influéncia da historia e da cultura, como, por exemplo, o uso
de determinados géneros textuais, que varia conforme o espago de utilizagdo. Isso porque ha
pessoas que utilizam com mais frequéncia géneros de modalidade escrita de maior formalidade,
como e-mail, oficios e relatorios, os quais demandam conhecimento acerca das regras de

.« convencao de escrita, bem como acerca da estrutura do género que se pretende utilizar. Da
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habilidades de organizacdo dos atos de fala, da sequéncia de conteudo e de outras habilidades

relacionadas a produgdo oral.

Ja com relagdo as praticas de leitura, os participes 03, 07, 08 e 22 apontaram que as propostas
de leituras contribuiram para a constru¢do da bagagem de conhecimento sobre teméaticas como
satide mental, meio ambiente, mundo do trabalho, dentre outras, o que preconiza que esta agao
¢ importante, ndo somente o dominio do conteido enquanto repertorio sociocultural, como
também para o enriquecimento de seu vocabulario por meio de termos especificos das
diferentes areas do conhecimento, fomentando, assim, o letramento critico, ou seja, a
capacidade de refletir, analisar, julgar e criticar esses temas em seu contexto. A esse respeito, €
possivel observar essas marcas a partir do relato do participe 22 - “aprendi sobre muitos
assuntos além da leitura, como meio ambiente, sobre leis, além de aprender fazendo cartazes.

Consigo ler muito mais que antes, sem me perder e aprendi a ler e falar melhor sem gaguejar”.

Sob outro olhar para as praticas de leitura, os participes citam a interpretacdo e a fluéncia da
leitura como habilidades em construgao nas oficinas, como relata o participe 08 - “as leituras
me ajudaram melhorar na compreensdo para eventos ambientais que estdo acontecendo nos
ultimos anos em nosso planeta, além também de uma maior facilidade de interpretagdo, que me
auxiliou em provas com textos extensos € complexos”. O participe 05 contribui ao afirmar que
- “aprendi a ler no tempo certo do texto, usando pontos, virgulas etc”. Ambos atribuem que as
praticas de leitura sdo essenciais para a compreensdao do enunciado discursivo, ou seja, o
estudante 08 aponta o foco na a¢do para, posteriormente, relacionar ao seu cotidiano e, assim,
formular a interpretagao daquilo que estd enunciado no texto. Assim, a leitura é concebida como
uma atividade de produg¢ado de sentido por meio da interagdo dialdgica entre o autor, o texto € o
leitor, como afirmam Koch e Elias (2012). J& o participe 05 atribui que as leituras contribuiram
para o respeito as regras conversacionais de entonagdo para a realiza¢ao das pausas, como foco

na pontuacdo e na expressividade leitora.

Os participes 26 e 08 também ressaltam que estratégias de produgao de texto contribuiram para
a escrita da redacdo do Enem, j4 que o género dissertativo-argumentativo, utilizado na
avaliacdo, também esteve presente nas oficinas. Ao afirmar que “na escrita, aprendi também
estruturas de texto que usarei no enem” (participe 08), o estudante reflete sobre a triade
bakhtiniana (Bakhtin, 2011) de edificagdo dos géneros, pautada no estilo, conjunto de
caracteristicas de escrita e de fala pertencentes a um sujeito que produz atos de comunicagao,

contetido tematico, que se refere aos diferentes discursos que circulam socialme e,‘i (‘
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caracteristico dos géneros textuais os quais se estruturam para desempenhar uma funcao social
e comunicativa. Esses elementos sdo a base de existéncia de todos os géneros textuais. Além
disso, ao citar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o estudante valida que o
conhecimento construido em sala de aula sera praticado em seu contexto de vida ao realizar
uma avaliacdo externa, confirmando que os saberes edificados na escola mantém relagdo com
seus usos sociais, uma vez que essa ¢ uma premissa fundamental para as praticas de letramento,

sua utilizacdo em diferentes contextos e atividades que utilizem a lingua como pratica social.

O participe 11, em seu relato, revela mudangas de pensamento com relagao a questdes culturais
e de educacao - “mudou na questdo da participag¢do e me ajudou a valorizar ainda mais as midias
brasileiras, teatro e filmes, sdo importantes para a valorizacdo da cultura brasileira. Sugiro
atividades para pessoas que tém dificuldades para prestar atencdo e jogos de tabuleiro
interessantes, assim, propondo mais conhecimento e diversdo.” A concepcdo acerca da
valorizacao cultural decorre, certamente, de uma das oficinas que propds a realizagao de sessao
cinematografica com filmes brasileiros. Esta acdo valoriza as produ¢des nacionais, bem como
faz ter acesso a cultura de nosso pais, fomentando, assim, a perspectiva de agéncias de
letramento proposta por Kleiman (2006), uma vez que a escola se consolidou na pratica como
espaco de construgdo nao apenas de conhecimentos gramaticais € matematicos, mas também
de formacao de valores. Da mesma forma, a ludicidade ganha notoriedade, uma vez que o jogo
de tabuleiro citado propds a conquista de conhecimento a partir de uma estratégia que valoriza

a quebra do tradicionalismo pedagogico e da lugar ao protagonismo estudantil.

De forma geral, a andlise dos relatos evidencia que as oficinas funcionaram como espagos de
fomento a agéncia de letramento dos sujeitos. Conforme postula Kleiman (2006), o
desenvolvimento do letramento ndo se limita a apropriacao técnica da escrita, mas envolve um
reposicionamento do estudante, que deixa de ser um mero reprodutor de textos escolares para
se tornar um agente de letramento, ou seja, também participa da avaliacdo do caminho de

conquista de saberes pelo qual trilhou.

Conclusao

Portanto, mediante as premissas abordadas, faz-se relevante afirmar que o projeto de iniciacao
a docéncia foi de suma importancia para o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
. textuais, discursivas e pragmaticas nos alunos que participaram das oficinas. Esse resultado foi

identificado por meio da analise dos questionarios investigativos, os quais agontagam

NS

envolvimento dg 0ado com as propostas de trab
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discutidas, proatividade na realizacdo das atividades propostas, bem como participagdo e

interagdo com 0s momentos construidos.

Assim, assevera-se que a escola, enquanto espaco de agéncia de letramento, deve consolidar
acOes que sejam relevantes para a constru¢do de conhecimento dos alunos para seus usos
sociais, promovendo, inclusive, a reflexdo sobre sua atua¢do em uma sociedade letrada e a
importancia que a construcao de habilidades de oralidade, leitura e escrita possuem no contexto
social do qual fazem parte. Além disso, a curricularizacdo da extensao tem ampliado o didlogo
entre universidade e escola, especialmente em contextos marcados por desigualdades
educacionais e dificuldades de aprendizagem, como aqueles enfrentados por muitos estudantes
da Educacao Bésica. Isso porque o estudante compreende seu papel na sociedade e desenvolve
sensibilidade ética.

Logo, torna-se imprescindivel que projetos de iniciagdo a docéncia, como o PROINN, se tornem
cada vez mais presentes na realidade pedagdgica das escolas publicas, para propiciar momentos
de significativa aprendizagem, e, assim, sendo fortalecidos e multiplicados, uma vez que
funcionam como pontes entre a teoria académica e a atuagao cotidiana em sala de aula. Isso
porque a articulacdo entre a universidade e a escola publica permite que o professor em
formagdo se torne um potente agente de letramento, construindo pontes representativas e
inclusivas na vida dos estudantes, a partir de praticas pedagogicas integradas a realidade social
de seu educando. Isso ocorre porque o acesso a praticas de letramento diversificadas torna o
estudante critico acerca do mundo no qual faz parte, capaz de refletir e de analisar os

acontecimentos a sua volta.
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