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RESUMO. Este estudo foi solicitado no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), no projeto PIBID Pedagogia da Faculdade de Educagdo de Itapipoca
(FACEDI), campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE). O artigo tem como objetivo
geral analisar que contribuigdes as experiéncias decorrentes da participagdo no PIBID
Pedagogia consolidam na formagdo inicial de professores. A pesquisa foi realizada no ano
de 2026 e tem como arcabouco tedrico principal os autores: André (2012); Becker; Marques
(2010); Brasil (2006); Darsie; Carvalho (1996); Libaneo (2001); Menegolla; Sant'Anna
(2002); Pimenta (1997); Veiga (2006); e Vianello (2013). A metodologia de pesquisa
utilizada para a producdo de dados foi a pesquisa bibliografica, seguido de um estudo
qualitativo colaborativo, onde foram analisados livros e artigos cientificos que ajudaram a
fundamentar esta pesquisa. Pode ser evidenciado que a participagdo no PIBID Pedagogia se
evidencia como elemento central, reflexivo e fundamentado para melhor consolidar a
formagao inicial de professores, fortalecendo a articulag@o da teoria com a pratica.

Palavras-chave: Formagao inicial de professores. PIBID. Docéncia. Experiéncia.

Introducio
O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi proposto

A eém 2007, no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

i,s- -

(CP&’ES), com o objetivo de incentivar a formacgdo de professores para a Educaca
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7.219, de 24 de junho de 2010 (Brasil, 2010). O programa contribui de maneira significativa
na formacgao académica dos estudantes, a integragao nas escolas permite um olhar atento para
diferentes dimensdes do trabalho docente ainda na graduagao, sobre as mais diferentes praticas
que sdo existentes e indissociaveis da teoria.

Os bolsistas tém a oportunidade de atuar nas escolas, conhecendo de maneira
direta a educagdo publica, conhecendo o ensino e as metodologias que se desenvolvem em
estratégias inovadoras para melhorar o processo de aprendizagem dos alunos. Os beneficios
do PIBID nao sdo exclusivos dos bolsistas, mas impacta também positivamente nas escolas
parceiras do programa, uma vez que estimula a implementac¢ao de novas praticas pedagogicas
e fortalece o vinculo entre universidade e escola. Essa parceria favorece a troca de
conhecimentos e experiéncias, potencializando a formagao dos futuros docentes e da escola.

Este relato de experiéncia, elaborado em 2026, tem como objetivo compreender
as contribuigdes das experiéncias decorrentes da participagdo no PIBID Pedagogia
desenvolvido na Faculdade de Educagao de Itapipoca (FACEDI), campus da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), para a formacao inicial de professores. As experiéncias adquiridas
no PIBID, decorrentes do contato com a sala de aula e os processos formativos que acontecem
em encontros relacionados a bolsa, sdo repletos em orientacdo e transformagao da realidade
escolar, tanto para os bolsistas quanto para a escola.

Os bolsistas participam ativamente na escola de diversas atividades, acompanham
professores, planejamento pedagogico e desenvolvem e aplicam atividades com os alunos nas
regéncias, sempre com orientacdo de uma professora supervisora € com a coordenacdo do
coordenador de area. Assim, entendendo a grandiosidade do programa surgiu a seguinte
inquietacdo: Que contribuicdes as experiéncias decorrentes da participagdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) Pedagogia consolidam na formacao
inicial dos professores? As vivéncias se transformam em experiéncias, que ao proporcionar
experiéncias reflexivas sobre o magistério o programa fortalece a constituigdo da identidade
docente que acontece de maneira gradativa iniciando no processo de formacao inicial.

Ao longo deste artigo procuramos mostrar a jornada no PIBID, onde ganhamos
oportunidades de participar que potencializa a nossa formacdo docente. Por meio das
participagdes ativas na escola, enfatizando as regéncias, que sdo sob orientacdo de uma
professora supervisora. Acontece nas salas de aula, das turmas do 1° ao 5° ano, nisto
perﬁbemos os diferentes contextos educacionais existentes. A experiéncia pratica, permite

aos licenciandos um olhar para as perspectivas tedricas trazendo para a ree
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publicados e que ndo se limitam somente a escola. Mas sim, na consolidacao de grandes

experiéncias que impactam diretamente a formagao inicial. O PIBID nos oportuniza vivenciar
a formacao para futuros docentes que tenham responsabilidade, cooperagao e compromisso
com o ensino e a aprendizagem de maneira ativa, comprometida e reflexiva. Portanto:
O trabalho reflexivo ¢ também condizente com uma perspectiva de diferenciacdo
pedagdgica, pois permite considerar de maneira diferenciada os modelos de
funcionamento cognitivo dos alunos para as tarefas que devem desenvolver. Isso é
possivel pelo fato de que a reflexdo distanciada se apdia sobre suas produgdes,
(conhecimentos prévios), sendo elas proprias marcadas por essa diferenciagéo.

Assim, o aluno pode trabalhar a partir de suas potencialidades individuais ¢ em
funcdo de suas proprias caracteristicas. (Darsie; Carvalho, 1996, p.96).

O enfoque nas diferentes potencialidades dos alunos faz com o que encontramos
autonomia para as singularidades que sdo existentes na sala de aula, presente principalmente
em nossas regéncias. A consolida¢do da confianga faz dos vinculos uma “via de mao dupla”,
que o respeito, o didlogo e a aprendizagem sdo fortalecidos. As vivéncias com todo o ambiente
escolar dao um retorno de compreensao sistematizada dos processos pedagdgicos exercidos
dentro do ambiente escolar.

O estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia. E uma demanda do PIBID
Pedagogia da FACEDI, campus da UECE. A metodologia adotada se caracteriza em estudo
qualitativo colaborativo, onde a interagdo dos participantes € relevante. O estudo qualitativo
colaborativo ndo apenas produz conhecimento, mas também promove transformacgio e
desenvolvimento profissional. Frente a isso, “Cada definicdo de um campo de investigacao
especifica tem uma perspectiva propria € um conjunto de procedimentos [...] Por isso,
também, dizemos que um dos pontos essenciais da ciéncia € a validacdo por meio da
observagdo.” (Vianello, 2013, p. 45), e tem como base tedrica principal os autores: André
(2012); Becker; Marques (2010); Brasil (2006); Darsie; Carvalho (1996); Libaneo (2001);
Menegolla; Sant'Anna (2002); Pimenta (1997); Veiga (2006); Vianello (2013).

Para a producdo deste artigo abordamos a tematica cuidadosamente articulada,
para a introdugdo, proporcionamos uma visao do contexto estudado, destacamos o problema
de pesquisa e conhecemos o objetivo. No desenvolvimento, dividimos a discussdo em duas
secoes, seguido da conclusdo, onde reunimos as conclusdes oriundas do desenvolvimento

deste artigo. E por ultimo tem as referéncias das obras que fundamentaram a pesquisa.

2

Experiéncias formativas do PIBID
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de professores para a Educacao Basica e valorizar o magistério, aproximando a universidade
da escola desde o inicio da graduagao. O programa permite que os licenciandos vivenciem a
rotina escolar, participem do planejamento pedagdgico e atuem nas regéncias nas turmas do
1° ao 5° ano. Essa experiéncia possibilita o contato direto com o contexto da educagao
sistematizada e contribui para o desenvolvimento de saberes docentes. Assim, o PIBID
fortalece a formacgdo inicial ao unir teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento da
identidade profissional de forma gradual e reflexiva, conforme afirma Pimenta (1997):
Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educagdo e da didatica,
necessarios a compreensdo do ensino como realidade social e, que desenvolva neles,
a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e

transformarem os seus saberes fazeres docentes, num processo continuo de
construcao de suas identidades como professores. (Pimenta, 1997, p. 6).

Dentro dessa logica, diante do ambiente real convivendo com o nucleo gestor,
profissionais da educagdo, funcionarios e estudantes, estabelece uma formagao de
pertencimento e adaptabilidade para o bolsista em iniciagao a docéncia, transferindo praticas
e saberes perpetrados dentro da universidade, e aplicando dentro da sala de aula nas regéncias.

Como destaca Veiga (2006, p. 13): “Ensinar e aprender envolvem o pesquisar. E
essas trés dimensoes necessitam do avaliar. Esse processo ndo se faz de forma isolada. Implica
interagdo entre sujeitos ou entre sujeitos e objetos.”. Portanto, esse processo fortalece a
constitui¢do da identidade docente, permitindo que o conhecimento tedrico seja ressignificado
com base na pratica vivenciada no cotidiano escolar.

Além dos processos que acontecem dentro da instituicdo escolar, o PIBID
contribui para a avaliagdo reflexiva do futuro professor, disponibilizando obras como livros,
artigos, palestras e estudos colaborativos entre os bolsistas, que contribuem para o
desenvolvimento de pesquisa dentro da pratica pedagogica. Como afirmam Becker e Marques
(2010 p.47): “[...] ndo se pode ser um bom professor sem compreender processos de
aprendizagem. Acho mesmo que € por isso que os docentes se perdem em situagdes delicadas,
voltam a reproduzir quadros empiristas em suas aulas”. Esse movimento amplia a
compreensdo sobre o fazer docente, incentivando o bolsista a analisar sua propria atuagao,
relacionando teoria e pratica de maneira consistente € que contribui para o instigar o
movimento transformador da pratica de ensino, ndo se atando a praticas educacionais focadas
apenas no professor, mas com participacao ativa do aluno.

Assim, o programa fortalece uma formagdo pautada na reflexdo continua, na

2

investigacdo ¢ no aprimoramento constante das agdes pedagdgicas. Além da a.i
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possibilitar o acesso a projetos de extensdo universitaria, tais como o Grupo de Estudo
Pesquisas em Educacdo, Saberes e Aprendizagem da Docéncia (GEPESAD), o Nucleo de
Estudos de Didatica, Interagdo ¢ Metodologias de Pesquisa em Ensino (NEDIMPE) e o
Nucleo de Atividades Artisticas, Ludicas e Dialogicas na Escola (NAALDE). Esses projetos
ampliam a formacdo académica dos bolsistas ao promoverem espagos de estudo, pesquisa e
didlogo fundamentado sobre os diferentes momentos da agdo didatica, fortalecendo a
articulacdo entre teoria e pratica. A participacdo nessas agdes formativas contribui para o
desenvolvimento de uma postura investigativa e colaborativa, consolidando uma formacgao
docente mais critica, reflexiva e comprometida com a realidade e os desafios educacionais.
O GEPESAD configura-se como um espaco de didlogo e aprofundamento teorico,
reunindo bolsistas do PIBID Pedagogia e do NEDIMPE para a apresentacao e discussdo de
obras que atribuem significado a docéncia. Nesse contexto, sdo estudados autores que
abordam metodologias de ensino, Didatica e pesquisa, fortalecendo a compreensao sobre a
pratica pedagogica. Esse trabalho colaborativo nos projetos e entre os projetos possibilita que
os estudos realizados ganhem mais sentidos na pratica de ensino, promovendo reflexdes que
fundamentam as regéncias e ampliam a visdo critica sobre os processos de ensino e de
aprendizagem como afirmam Becker e Marques:
Pesquisa no sentido estrito é a que se faz, no Brasil, nos cursos de pds-graduacdo,
em nivel de mestrado e doutorado; a que ¢ feita por docentes universitarios, como
atividade universitaria especifica, ao lado do ensino e da extensdo, mediante projetos

de pesquisa, realizados em laboratdrios apropriados ou como pesquisa de campo.
(Becker; Marques, 2010, p. 11).

Dentro dessa logica, compreendemos que para que o processo didatico
aprendido nos estudos colaborativos e no GEPESAD seja consolidado de forma mais
articulada com a pratica, ¢ necessario realizar uma pesquisa sobre a realidade
pedagodgica na qual estamos inseridos. Isso envolve analisar os recursos didaticos
disponiveis, as condi¢des de acessibilidade, as praticas de inclusdo e os espagos fisicos
existentes, considerando as adequagdes necessarias. Como defende Veiga no Capitulo
“Ensinar: uma atividade complexa e laboriosa (2011, p.27-28) “Ensinar exige
planejamento didatico. Ensinar nesse contexto ¢ agir em funcdo de fins e objetivos
previamente delimitados. [...] Planejar o ensino significa pensar sobre algumas
questoes: Por que, para que e como ensinar? Quem ensina? Quem aprende? Quais os

resultados do ensino?” Nesse sentido, 0o NEDIMPE se encarrega dessa pa
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reorganizagao de espacgos, atividades pedagogicas e oficinas voltadas a produgao de
material didatico. Dessa forma, torna-se possivel promover uma integracdo mais
coerente entre planejamento e pratica, garantindo que as a¢des pedagogicas estejam
alinhadas as necessidades reais do contexto escolar.

O NAALDE configura-se como um nucleo voltado a realizacdo de eventos
e atividades culturais dentro das instituigdes escolares, promovendo agdes como
dancas, brincadeiras, oficinas de desenho, contacao de histérias e teatro de fantoches.
Essas atividades sdo organizadas e apresentadas por bolsistas do NAALDE e do PIBID
Pedagogia da FACEDI/UECE de forma integrada, sempre caracterizados como
personagens infantis, o que faz com que as criangas se envolvam ainda mais com as
atividades e vivenciem o momento como algo especial e significativo. Essa atuacao
torna o ambiente escolar mais acolhedor e participativo, aproximando os estudantes
das propostas desenvolvidas e despertando maior interesse e interacao. Dessa forma, o
nucleo contribui para uma formagao docente que valoriza o brincar e a aproximacao
com o universo infantil como elementos importantes no processo de aprendizagem.

Compreende-se, portanto, que o PIBID ultrapassa a dimensdao de um
programa de bolsas, configurando-se como um espago formativo amplo que integra
pratica, pesquisa, planejamento e extensao universitaria. Ao articular vivéncias em sala
de aula, estudos colaborativos e participagdo em projetos como o GEPESAD, o
NEDIMPE e o NAALDE, o Programa possibilita ao licenciando constituir a identidade
docente de forma consciente, critica e fundamentada teoricamente. Nesse percurso,
teoria e pratica se contemplam, fortalecendo a formagdo docente e aproximando o
conhecimento académico da realidade escolar. fortalecendo a formag¢ao comprometida

com a realidade escolar e com a transformagao social por meio da educagdo critica.

Resultados e discussao
A andlise das vivéncias desenvolvidas no PIBID evidenciou que a inser¢do precoce no

ambiente escolar contribui diretamente para a desenvolvimento da identidade docente. O
contato continuo com a escola permitiu compreender que o trabalho do professor nao se limita
« atransmissdo de conteudos, mas envolve planejamento, adaptacdo metodologica, mediacao

de e?onﬂitos, escuta sensivel e tomada constante de decisdes pedagodgicas. Dessa ‘n :
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observagoes e regéncias nas turmas do 1° ao 5° ano, verificou-se que cada sala apresenta ritmos

de aprendizagem distintos, exigindo flexibilizagdo das estratégias didaticas. Inicialmente, as
propostas de ensino eram planejadas de maneira mais homogénea; contudo, ao longo das
experiéncias, percebeu-se a necessidade de considerar conhecimentos prévios, dificuldades
especificas e potencialidades individuais dos alunos. Esse movimento favorece a compreensao
do papel da pratica pedagdgica como elemento essencial para a aprendizagem significativa.

Outro aspecto observado se refere a relagdo entre teoria e pratica. Os estudos
realizados nos encontros formativos, bem como nos grupos de estudo e de extensdo passaram
a ganhar mais sentido quando inter-relacionados com situagdes reais da sala de aula. Conceitos
discutidos academicamente puderam ser reinterpretados com base nas experiéncias,
permitindo que o licenciando deixasse de reproduzir metodologias tecnicistas e passasse a
elaborar interven¢des mais contextualizadas.

Assim, a pratica de ensino configurou-se como espago de reflexao e de ressignificagdo
de conhecimentos tedricos. As regéncias orientadas representaram momento decisivo para o
desenvolvimento da autonomia docente. No inicio, predominava inseguranc¢a na condugao das
atividades e na gestdo da turma; entretanto, com o acompanhamento do professor supervisor
e as discussdes coletivas, houve avanco gradual na seguranca profissional. Os erros passaram
a ser compreendidos como parte do processo formativo, contribuindo para o amadurecimento
pedagdgico e para a formacao de uma postura investigativa.

Nesse contexto, o planejamento passou a ser compreendido como etapa articuladora
da pratica pedagdgica, orientando intencionalmente a defini¢do de objetivos, a selecdo de
estratégias e a organizac¢ao das avaliagdes de acordo com as necessidades da turma. A pratica
educativa, especialmente no contexto da formacdo docente, ndo pode ser compreendida
apenas como um conjunto de técnicas voltadas a transmissdo de contetido. Trata-se de uma
acdo intencional, social e historica, que envolve valores, concepcdes de mundo e expectativas
acerca do papel da escola na sociedade.

Ao planejar, ensinar e avaliar, o professor mobiliza ndo somente saberes pedagogicos,
mas também compreensdes sobre o tipo de sujeito que se pretende formar e sobre as
possibilidades de intervencao na realidade. Nesse sentido, a educacdo ultrapassa o imediato
da sala de aula e assume um compromisso com a formulag¢dao de sentidos e com a formacao

integral do estudante, orientando-se por perspectivas que articulam presente e futuro. Assim;

2 A educagdo, como processo de transformagao e de aperfeigoamento da cultura e do
viver humano, por exigéncia da sua propria esséncia, ¢ uma visdo que _.)r
além do momento presente. Sendo que a educacdo ndo se limita e
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da cultura e do saber, ela tende a pensar o futuro, a buscar novos horizontes e novas
perspectivas para o homem. (Menegolla; Sant’ Anna, 2002, p. 29).

Os autores ressaltam que a educagao possui dimensao transformadora e ndo precisa
restringir-se a transmissao de conteudo ou a conservagdo da realidade existente. Seu papel
ultrapassa a simples compreensao do presente, pois envolve formar sujeitos capazes de refletir
criticamente sobre o contexto em que vivem e atuar de maneira consciente na sociedade. Dessa
forma, o processo educativo implica desenvolver autonomia, pensamento critico e
responsabilidade social, preparando o individuo ndo apenas para adaptar-se ao mundo, mas
para participar de sua transformacao.

Assim, o processo educativo projeta-se para o futuro ao possibilitar a consolidacao de
novas perspectivas pessoais e coletivas. Também se observou que o vinculo estabelecido com
os alunos influencia diretamente o engajamento nas atividades. Estratégias baseadas no
dialogo, na ludicidade e na participagdo favoreceram maior interesse da turma, especialmente
nas acdes desenvolvidas com jogos, contagdo de historias e atividades interativas.

Neste sentido, a aprendizagem mostrou-se mais efetiva quando o estudante assumiu
papel protagonista, enquanto o docente atuou como mediador do conhecimento. A
participagdo nos projetos de extensdo ampliou ainda mais essa formagdo. O GEPESAD
fortaleceu a fundamentagdo teodrica e o olhar critico sobre a pratica; o NEDIMPE possibilitou
compreender o planejamento como investigagao reflexiva da realidade escolar; e o NAALDE
evidenciou o potencial pedagogico das atividades ludicas e culturais. A articulagdo entre esses
espagos contribuiu para uma formacdo mais integrada, na qual ensino, pesquisa e extensao
deixaram de ser dimensdes separadas e passaram a constituir um Unico processo formativo.

Outro resultado relevante foi a compreensao da escola como espago de produgdo de
saberes. A convivéncia com professores experientes, nicleo gestor e demais profissionais
demonstrou que o conhecimento pedagdgico também se constrdi na pratica cotidiana. Essa
interacdo favorece sentimento de pertencimento ao ambiente escolar e aproxima o licenciando
da realidade profissional futura. Existe um grupo de estudiosos que, embora reconhega que a
pesquisa ¢ relevante para o professor, ndo acredita que ela deva ser o ponto principal de sua
formagdo. Para eles, a formacdo do docente necessita priorizar o desenvolvimento de
competéncias praticas € o dominio dos saberes da docéncia, como planejar aulas eficazes,
gerenciar a sala de aula e aplicar metodologias de ensino. A preocupacao ¢ que focar demais

.« na pesquisa académica formal desvie o tempo e a energia do que realmente forma o future

proféssor para os desafios da escola. Assim, a relevancia da pesquisa para esses auiires e

C
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futuro professor participar da investigacdo de uma forma que o ajude diretamente em sua

pratica pedagogica. Portanto,

Existe um grupo de estudiosos que, embora reconhega que a pesquisa € valiosa para
o professor, ndo acredita que ela deva ser o ponto principal de sua formagdo. Para
eles, a preparacdo do docente deve priorizar o desenvolvimento de competéncias
praticas e o dominio dos saberes da docéncia, como planejar aulas eficazes,
gerenciar a sala de aula e aplicar metodologias de ensino. A preocupacao ¢ que focar
demais na pesquisa académica formal desvie o tempo e a energia do que realmente
prepara o futuro professor para os desafios diarios da escola. Assim, a relevancia da
pesquisa para esses autores se torna condicional: ela so6 ¢ eficaz na formagdo se
estiver ligada a um conteudo pratico e se o futuro professor participar da
investigacdo de uma forma que o ajude diretamente em sua pratica pedagogica.
(André, 2002, p. 18).

O trecho afirma que a pesquisa tem valor na formacdo do professor. A prioridade
precisa ser o preparo para as situagdes do cotidiano escolar, com foco no desenvolvimento de
competéncias proprias da docéncia, como planejar aulas, conduzir a turma e selecionar
metodologias adequadas. Ha o receio de que a énfase excessiva na pesquisa académica,
especialmente quando distante da realidade da escola, reduza o tempo dedicado ao
aprendizado necessério ao exercicio profissional. Nessa compreensdo, a pesquisa s6 cumpre
papel formativo quando esta diretamente relacionada a pratica pedagdgica, contribuindo para
compreender problemas do cotidiano escolar e aprimorar a atuagdo do professor, subsidiando
a analise, por exemplo, dos objetivos da Pedagogia, a qual:

[...] A Pedagogia se ocupa, de fato, com a formacdo escolar de criangas, com
processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela tem um
significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela ¢ um campo de
conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e historicidade e,

ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agdo educativa [...] (Libaneo, 2001, p.
6.).

Assim, defende-se uma investigagao voltada a aplicagdo no contexto escolar, capaz de
auxiliar o futuro docente em sua pratica, e ndo apenas uma producdo tedrica desvinculada do
ensinar. De modo geral, as experiéncias no PIBID evidenciaram que a formacao inicial se
fortalece quando o estudante participa ativamente do contexto educacional. A experiéncia no
PIBID Pedagogia possibilitou desenvolver responsabilidade, cooperacdo e compromisso
social, além de estimular a reflexdo continua sobre o fazer docente. Assim, o programa
mostrou-se fundamental para superar a dicotomia entre teoria e pratica, consolidando uma

formacao critica, reflexiva e comprometida com a aprendizagem dos alunos.

Conclusoes
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partir das experiéncias ‘analisadas comipreende-se que o P?E'iﬁ%dagogla se

docente. A insercdo precoce no ambiente escolar possibilitou aos licenciandos maior
autonomia na condugao de suas aulas, compreensao dos diferentes ritmos de aprendizagem e
desenvolvimento de uma postura critico-reflexiva, articulando pesquisa, planejamento
coletivo e integracdo entre teoria e pratica na resolugdo de situacdes concretas.

A identidade docente ndo se forma somente no ambito da universidade, pois € na
convivéncia direta com os alunos e didlogo com diferentes professores, que se torna possivel
compreender como ocorre a gestao escolar ¢ fundamental para o exercicio da profissdo. As
vivéncias relatadas pelos bolsistas ao longo deste artigo evidenciam o potencial das regéncias
em fortalecer o desenvolvimento desses saberes, os desafios iniciais € a superacdo de tais
obstaculos favorecem o amadurecimento profissional dos individuos. A analise de campo
contribui para elaboracao de nossos trabalhos enquanto pesquisadores, fomentando nao so
nossa aprendizagem, mas o progresso cientifico dos estudos em multiplas areas da educacao.
E as apresentacdes do NAALDE incentivam uma perspectiva criativa e convidativa sobre o
modo como se aprende, utilizando-se do brincar como um potente recurso pedagdgico.

A participagdo em grupos e nucleos vinculados ao programa ampliou a
compreensdo dos bolsistas acerca do planejamento, pesquisa ¢ a dimensdo ludica dos
processos de ensino e de aprendizagem, ao articular essas trés dimensdes, os bolsistas podem
ndo apenas assimilar o que vive, mas agir ativamente a fim de promover uma sociedade mais
justa. Deste modo, ¢ plausivel afirmar que o PIBID se mostra como algo que vai além de um
programa de bolsas, sendo um espaco formativo comprometido com a conscientizagao critica
de futuros educadores, o aprendizado dos alunos e a transformag¢do social por meio da
educacdo. Espera-se, com isso, que este estudo contribua para novas produgdes académicas a
respeito da formacdo inicial de professores, e para a manuteng¢ao de programas como o PIBID

valorizando e qualificando a Educac¢io Bésica de nosso pais.
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