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Introducio

A educagdo inclusiva tem se consolidado nas ultimas décadas como um principio
fundamental das politicas educacionais brasileiras, ao defender o direito de todos os estudantes
a participacdo e a aprendizagem no espaco escolar, independentemente de suas diferengas ou
necessidades especificas. Nesse sentido, a escola deve assumir a assumir o compromisso de
garantir ndo apenas o acesso dos alunos ao ambiente escolar, mas também as condi¢gdes que
favoregam sua permanéncia e desenvolvimento no processo educativo.

No campo da educacdo inclusiva, Mantoan (2003) destaca a necessidade de
reorganizacao das praticas pedagogicas e das estruturas escolares como condi¢ao fundamental
para atender a diversidade presente nas salas de aula. a partir desse entendimento, Sassaki
(1997) afirma que a inclusdao pressupde a adaptacdo do sistema educacional para garantir a
participagdo de todos os estudantes, respeitando suas diferengas. Essa compreensdo ¢
reforcada por politicas publicas educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996) e a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), que estabelecem a escolarizagdo dos estudantes pblico-
alvo da Educacdo Especial no ensino regular.

Na perspectiva inclusiva, Carvalho (2010) destaca a importancia da escolarizacao dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, entre os quais se encontram alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotagdo. Nesse
contexto, a presenca desses estudantes no ensino regular demanda do professor o
desenvolvimento de praticas pedagogicas capazes de atender as diferentes formas de
aprendizagem. Isso implica a construgdo de estratégias diferenciadas e individualizadas que
favoregam a participagdo efetiva nas atividades escolares, conforme aponta Mantoan (2003).

Entretanto, apesar dos avangos tedricos e das politicas educacionais voltadas a
inclusdo, o contexto escolar ainda apresenta limites para a efetivacdo dessas praticas,
sobretudo diante da auséncia ou insuficiéncia de profissionais de apoio no acompanhamento

. de alunos que necessitam de maior mediacao no processo de aprendizagem.

? Nesse cendrio, o professor da sala de aula regular frequentemente se encontrg diagte
da responsabilidade de atender as demandas pedagodgicas de toda a turma. Ess ‘i |
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individual do professor, mas de condicdes institucionais que possibilitem o desenvolvimento
de praticas pedagogicas inclusivas, como a presenca de profissionais de apoio € o
fortalecimento do trabalho colaborativo no ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que precisa
desenvolver estratégias que possibilitem o acompanhamento dos alunos com necessidades
educacionais especificas. Quando esse trabalho ocorre sem o suporte de outros profissionais,
surgem limites concretos para a garantia de um ensino de qualidade que contemple as
diferentes necessidades presentes na sala de aula.

Diante disso, a pesquisa tem como objetivo refletir sobre os desafios enfrentados pelo
professor da sala de aula regular no contexto da educacao inclusiva, especialmente no que se
refere ao ensino de alunos com necessidades educacionais especificas e a auséncia de suporte
profissional que contribua para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida por meio de revisdo bibliografica sobre educacdo inclusiva e os desafios da
pratica docente no ensino de alunos com necessidades educacionais especificas no ensino
regular. Essa abordagem permite compreender fendmenos educacionais a partir da
interpretagdo de experiéncias, praticas e percepcdes relacionadas ao cotidiano escolar,
contribuindo para uma analise mais aprofundada dessas realidades (LUDKE; ANDRE, 1986).

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico de produgdes académicas
que discutem a educagao inclusiva, o ensino de estudantes publico-alvo da Educacao Especial
e as praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo no ensino regular. A revisdo da literatura
buscou identificar contribui¢des tedricas que analisam os desafios enfrentados pelos
professores no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar, com
destaque para os estudos de Maria Teresa Eglér Mantoan e Rosita Edler Carvalho, que
discutem a importancia da constru¢do de praticas pedagogicas que considerem a diversidade
presente nas salas de aula.

Além da revisdo tedrica, o estudo também se fundamenta em reflexdes produzidas a
partir da minha experiéncia profissional no contexto da educacdo basica. Atualmente
vivenciando os desafios da pratica docente em sala de aula regular, observa-se no cotidiano
escolar a complexidade de atender as diferentes necessidades de aprendizagem presentes nas
turmas, especialmente em situagdes nas quais nao ha suporte de profissionais de apoio para o
acompanhamento de alunos que demandam maior mediagdo pedagogica.

Destaca-se além da experiéncia profissional anterior como acompanhante terapéutica
no contexto escolar, atuacdo que possibilitou acompanhar de forma direta o cotidiano de
estudantes que demandam maior mediagdo no processo de aprendizagem e nas interagdes
sociais. Essa experiéncia permitiu compreender que o acompanhamento terapéutico no
ambiente escolar ndo se limita apenas ao suporte pedagogico, mas envolve também aspectos
relacionados ao desenvolvimento da autonomia, a mediacdo das relagdes sociais, a0 apoio
emocional e a organizagao das atividades escolares.

A partir dessa vivéncia, foi possivel observar de maneira mais proxima como o
acompanhamento individualizado contribui para favorecer a participagdo dos alunos nas
atividades propostas, bem como para apoiar a construgdo de estratégias que auxiliem no

<« enfrentamento das dificuldades presentes no processo de escolarizagdo. Por outro lado, a
experiéncia atual na docéncia em sala de aula regular permite perceber os desafios enfrentados
pelos professores quando esse tipo de suporte ndo esta presente no cotidiano escolar
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atuacdo direta em sala de aula amplia a compreensao acerca da complexidade do trabalho
docente no contexto da educacdo inclusiva. Essa experiéncia evidencia que, embora o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas diferenciadas seja parte fundamental da pratica
docente, sua efetivacdo torna-se significativamente mais desafiadora e praticamente
impossivel quando o professor precisa lidar sozinho com turmas numerosas e com diferentes
necessidades de aprendizagem, reforcando a importancia do trabalho colaborativo e da
presenca de profissionais de apoio no ambiente escolar.

Nos ultimos anos, também tem sido possivel observar, no cotidiano das escolas, um
aumento significativo na presenca de estudantes publico-alvo da Educacao Especial em
turmas do ensino regular. Esse cendrio tem ampliado as discussdes sobre as condig¢des
necessarias para a efetivacao da educacao inclusiva, evidenciando a importancia de politicas
educacionais, formagdo docente e suporte institucional que possibilitem aos professores
desenvolver praticas pedagdgicas que atendam as diferentes necessidades presentes na sala de
aula.

Resultados e discussoes

A andlise da literatura, articulada as reflexdes provenientes da pratica docente,
evidencia que a educacdo inclusiva exige do professor o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas voltadas a diversidade de formas de aprendizagem (MANTOAN, 2003). Nesse
sentido, a variedade de ritmos e necessidades educacionais requer uma postura pedagogica
flexivel, baseada na adaptacdo de metodologias, recursos e estratégias diddticas as
especificidades dos estudantes.

Além disso, Glat e Pletsch (2011) destacam que a efetivacdo da educagdo inclusiva
esta diretamente relacionada a formacao docente e as condi¢des de trabalho oferecidas aos
professores. Nesse sentido, Beyer (2006) aponta que a inclusdo escolar ainda enfrenta desafios
estruturais e pedagdgicos que dificultam sua consolidacdo no cotidiano das escolas. Entre as
estratégias pedagogicas, destaca-se o ensino individualizado, que favorece o
acompanhamento dos alunos que necessitam de maior mediagdo no processo de
aprendizagem. Essas praticas devem estar presentes tanto no planejamento quanto na acao
docente, com o objetivo de garantir a participacdo e o desenvolvimento de todos os estudantes
(CARVALHO, 2010).

No entanto, no cotidiano escolar, muitos professores enfrentam dificuldades para
implementar essas estratégias de forma efetiva, especialmente em contextos nos quais nao ha
a presenga de profissionais de apoio, como cuidadores ou acompanhantes terapéuticos. Nessas
situagdes, o professor da sala de aula regular assume, de forma isolada, a responsabilidade
pelo acompanhamento pedagdgico dos alunos que demandam maior atengdo. Considerando
que as turmas sdo compostas por um numero significativo de estudantes com diferentes ritmos
e necessidades de aprendizagem, garantir um acompanhamento adequado para todos torna-se
um desafio. Em muitos casos, hd multiplos alunos que demandam maior suporte, o que
intensifica a complexidade do trabalho pedagdgico.

Percebe-se que recai frequentemente sobre o professor a expectativa de responder
sozinho a diversas demandas do processo educativo, como dificuldades de aprendizagem,
questdes comportamentais e necessidades educacionais especificas. Contudo, tais desafios
estdo associados também a fatores sociais, familiares e institucionais que ultrapassam a
atuacdo individual do docente, evidenciando a necessidade de uma rede de apoio e de agdes
coletivas no contexto escolar (PERRENOUD, 2002). Nesse contexto, destaca-se o pggel
profissionais de apoio, como acompanhantes terapéuticos e cuidadores, cuja atuagag
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relacdes sociais e o apoio emocional dos estudantes. A auséncia desse suporte amplia os
desafios enfrentados pelo professor no acompanhamento dos alunos que necessitam de maior
mediacao.

Dessa forma, quando o professor precisa lidar sozinho com demandas pedagogicas,
emocionais e organizacionais, torna-se mais dificil garantir um acompanhamento adequado
para todos os estudantes. Assim, embora o objetivo da pratica docente seja assegurar a
aprendizagem, a participacao ¢ o desenvolvimento de todos, sua efetivagdo depende de
condi¢des adequadas de trabalho e de suporte institucional. As politicas educacionais
brasileiras voltadas a educacdo inclusiva asseguram que os estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial tenham acesso a recursos, servigos € apoios que favorecam sua
participacao no ensino regular (BRASIL, 2008). Portanto, a efetivacao da educagdo inclusiva
nao pode ser atribuida exclusivamente ao professor, mas depende da existéncia de uma rede
de apoio institucional. Na auséncia desses suportes, torna-se mais dificil garantir o
atendimento equitativo das necessidades dos estudantes, o que pode comprometer o processo
de aprendizagem. Nesse sentido, o trabalho colaborativo entre o professor e os profissionais
de apoio mostra-se fundamental para o fortalecimento das praticas inclusivas e para a
ampliagdo das possibilidades de aprendizagem.

Conclusoes

A andlise evidencia que a efetivagdo da educacdo inclusiva ultrapassa a atuacao
individual do professor, estando diretamente relacionada as condi¢des institucionais
oferecidas pelas escolas. Embora o desenvolvimento de estratégias pedagogicas diferenciadas
e do ensino individualizado seja fundamental, sua concretizacio depende do suporte
disponivel no ambiente escolar.

Observa-se que, em turmas numerosas € heterogéneas, nas quais hd estudantes com
diferentes necessidades educacionais, incluindo alunos neurodivergentes que demandam
maior acompanhamento pedagogico, surgem limites concretos para a implementacdo de
praticas inclusivas. Nessas condigdes, o professor, ao atuar de forma isolada e sem o apoio
necessario, enfrenta dificuldades significativas para garantir um ensino que contemple todos
os estudantes. Nesse contexto, evidencia-se um distanciamento entre o discurso da educagao
inclusiva e sua efetivagdo na pratica escolar. Em muitos casos, as institui¢des se apresentam
como inclusivas, porém ndo asseguram as condi¢des necessarias para que a inclusdo acontega
de forma real, como a oferta de profissionais de apoio, redu¢do do numero de alunos por turma
e suporte pedagdgico adequado.

Dessa forma, torna-se essencial que as politicas publicas educacionais sejam
efetivamente implementadas, garantindo recursos, servi¢os € melhores condigdes de trabalho
aos docentes. A educacao inclusiva ndo pode se limitar a uma proposta formal ou normativa,
sendo necessario um compromisso institucional concreto com praticas que assegurem a
participagcdo e a aprendizagem de todos os estudantes. Quando essas condigdes nao sao
garantidas, a inclusdo torna-se fragilizada e insuficiente. Por outro lado, quando ha
investimento em suporte, organizacdo escolar e trabalho colaborativo, ampliam-se as
possibilidades de aprendizagem, participacao e desenvolvimento dos estudantes, contribuindo
para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Palavras-Chave: Ensino regular; Diversidade educacional; Inclusdo escolar; Mediagao
pedagogica; Trabalho colaborativo.
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