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Resumo

Este trabalho trata da aplicacdo do Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA) no ensino de
Producgdo Textual em uma turma da Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral
Governador Adauto Bezerra. Fundamentado na Linguistica Sistémico-Funcional e articulado a
concepgdo bakhtiniana de escrita, o CEA organiza o trabalho pedagodgico em etapas
progressivas que integram Leitura, Construgdo Conjunta, Producdo Individual e Reescrita. Ao
longo das estratégias, os alunos produziram uma redagdo inicial, receberam orientagdes e
realizaram a reescrita, compreendendo a escrita como pratica processual e dialogica. A andlise
comparativa entre as notas de escrita e reescrita evidenciou avangos significativos, indicando
que a reescrita orientada favorece o aprimoramento da competéncia textual. Os resultados
também reforcam o carater flexivel e colaborativo do ciclo, permitindo ajustes conforme as
necessidades da turma. Conclui-se que o CEA ¢é uma estratégia eficaz para promover
autonomia, reflexao e desenvolvimento da escrita na Educagao Basica.
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Introducio
As praticas de linguagem relacionadas aos eixos linguisticos Leitura e Produ¢do de

Textos, propostas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) estao
intrinsecamente ligadas, visto que o aluno precisa investir em uma leitura de base antes da
producdo escrita de qualquer género. E nesse viés que a produgdo textual no ensino basico
torna-se uma atividade desafiadora.

A Producdo de Textos no contexto escolar constitui uma atividade complexa para
muitos estudantes, uma vez que envolve a mobilizagdo simultdnea de diferentes
competéncias linguisticas e cognitivas, como a organizacdo de ideias, o dominio da
linguagem escrita, a compreensio do género discursivo e a capacidade de argumentagéo. E
preciso desconstruir a ideia de que escrever € apenas a transposicdo de pensamentos para o
papel, pois esse processo implica um planejamento, elaboracdo e revisao que exige do aluno/ @

.hablhdades ainda em desenvolvimento. Muitas vezes, as dificuldades enfrentadas pelos

estlﬁiantes decorrem justamente da auséncia de praticas pedagogicas que acompanh‘e ‘
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processo de forma sistematica, fazendo com que a escrita seja percebida como uma tarefa
isolada e de dificil realizagao.

Consequentemente, em muitas praticas escolares, a escrita ainda ¢ compreendida,
predominantemente, como um produto final, no qual o aluno apresenta um texto que sera
apenas avaliado e classificado. O foco recai sobre o resultado final da produgao, enquanto o
processo de construcao do texto recebe pouca atencao. Tal abordagem tende a desconsiderar
que a escrita se desenvolve por meio de sucessivas reformulacdes, nas quais o sujeito revisita
suas escolhas linguisticas, reorganiza ideias e aprimora a constru¢ao de significados.

Nesse sentido, o Ciclo de Ensino e Aprendizagem (doravante CEA) apresenta-se
como uma proposta tedrico-metodologica que oportuniza ao estudante enfrentar essas
dificuldades ao organizar o ensino da escrita em movimentos progressivos de leitura,

| constru¢do e producdo textual. Por meio dessa dinamica, os estudantes recebem suporte
durante todo o processo de elaboragao do texto, participando de atividades de leitura

! orientada, construcdo conjunta e reescrita, o que contribui para o desenvolvimento gradual
da escrita. E assim que a Producio de Textos deixa de ser uma atividade realizada
estritamente como produto final e passa a constituir um processo acompanhado e mediado
pelo professor através de movimentos.

O CEA parte de atividades orientadas pelo professor e evolui para fases de producao
individual, culminando em momentos de revisao e reconstrugao do texto, possibilitando a
organizacdo do trabalho com a escrita em etapas encadeadas que articulam leitura,
compreensdo, construgdo e reescrita. Ao estruturar um processo de producdo escrita em
modo progressivo, que ndo ¢ imutavel, o ciclo favorece a aprendizagem continua e
possibilita que os alunos compreendam a escrita como pratica processual, que precisa de
exercicio constante.

No contexto das aulas de Redagdo do Ensino Médio, especificamente realizada na
E.E.E.M.T.I Governador Adauto Bezerra, no municipio de Iguatu como parte do projeto de
extensao "Contribui¢des do Ciclo de Ensino e Aprendizagem para o trabalho com a Produgao
Textual no Ensino Médio: uma abordagem sistémico-funcional", coordenado pela professora
doutora Cicera Alves Agostinho de S4, que também ¢ docente efetiva da SEDUC-CE.
Durante a aplicacdo, buscou-se compreender a escrita como processo implica reconhecer

que a qualidade textual ndo se esgota na primeira versao produzida pelo aluno, ao contrario,

LU

€ na interagdo entre escrever, receber orientagdes e reescrever que o estudante desenvolve

habl%idades como organizagdo de ideias, argumentagdo, adequacao ao género dis
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o objetivo principal reside em analisar o CEA enquanto um caminho

estratégico para potencializar o desenvolvimento da competéncia textual, pois transforma a
avaliacdo em ferramenta formativa e a reescrita em etapa essencial do aprender.

Este estudo sera ancorado na concepgdo de escrita desenvolvida por Mikhail
Bakhtin em A Estética da Criagao Verbal (1992), segundo a qual o fil6sofo da linguagem
russo afirma que a escrita constitui uma forma de interagdo social, assim como ¢ um evento
discursivo concreto, sempre situado em um contexto socio-historico e ideologico especifico.
Diferentemente de perspectivas que tratam a lingua como um conjunto abstrato e fixo de
regras, aquilo que o autor denomina “objetivismo abstrato”, Bakhtin (1992) compreende a
producdo textual como parte da comunicacdo verbal viva, marcada pelo didlogo constante
entre sujeitos e discursos, em que cada texto ¢ construido em resposta a outros enunciados e
carrega as marcas das condi¢des de produgdo em que ¢ elaborado.

Partindo dessa compreensdo, este trabalho discute as implicacdes do Ciclo de
Ensino e Aprendizagem para o ensino de Produgdo de Textos, evidenciando como a
mediacdo docente, o acompanhamento sistematico e a reescrita contribuem para a
consolidagdo de uma escrita mais consciente, autbnoma e eficaz.

Para tanto, este artigo divide-se em uma introducdo com as bases tedricas e
metodoldgicas brevemente expostas € o campo de atuagdo em que foi possivel identificar
que o processo de escrita continua como método de refinamento das praticas textuais; no
desenvolvimento encontram-se duas sessoes: a fundamentagdo tedrica que sustenta o CEA
como uma abordagem teorico-metodoldgica sistematica e funcional, além da descricdo com
resultados de como as estratégias e movimentos, com énfase na escrita e reescrita
contribuiram significativamente para melhoria das producdes de Redacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM); por fim, a conclusdo com consideracdes sobre os

resultados obtidos durante o estudo que configuram o ciclo 1 e 2 como eficientes.

1. Fundamentos teoricos do Ciclo de Ensino e Aprendizagem

O ensino da Producdo de Textos, especialmente no contexto da Educagdo Basica,
demanda uma abordagem tedérico-metodoldgica que compreenda a linguagem como pratica
social e a escrita como um processo de construcao de sentidos (concepcao bakhtiniana).
Nesse cenario, a Pedagogia de Géneros, uma abordagem consorciada a Linguistica
Sistémico-Funcional constituem importantes referenciais para o ensino da leitura e da
escrita, ao considerarem os textos como formas de acdo social situadas em contextos
especificos de uso da linguagem. A partir dessas perspectivas, o Ciclo de Ensino e

Aprendizagem (CEA) configura-se como uma proposta pedagogica que organiza o trabalho
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em em etapas orientadas, favorecendo o desenvolvimento progressivo da

competéncia textual dos estudantes.

No contexto de ensino ¢ a Produgdo de Textos, o CEA teve seu inicio através da
Pedagogia de Géneros e articula-se ao projeto Reading To Learn (Ler Para Aprender),
desenvolvido por um grupo de pesquisadores na Escola de Sydney, tendo como ancoras de
seu desenvolvimento, os tedricos James R. Martin e David Rose (2012). Integrando
exercicios de leitura e escrita durante todo o processo escolar, como afirma Muniz da Silva
(2015, p.21), “O objetivo desse projeto é preparar todos os estudantes para lerem e
escreverem autonomamente todos os textos previstos no curriculo escolar, utilizando o que
aprenderem através da leitura nas atividades de producdo escrita”. O CEA ¢ baseado
diretamente nos principios tedricos da Linguistica Sist€émico-Funcional (LSF) desenvolvida
por Michael Halliday, em meados de 1960.

Para elucidar melhor, a Pedagogia de Géneros (PG) desponta na Universidade de
Sydney, na Austrélia, durante a década de 1980, baseada na Teoria Sistémico-Funcional
desenvolvida por Michael Halliday, propde o ensino explicito de géneros textuais para
promover o letramento, utilizando um Ciclo de Ensino e Aprendizagem para capacitar alunos
na leitura e produgdo de textos académicos e sociais (Martin e Rose, 2012). A PG como
expde Rottava, Santos e Troian (2020, p.1) “[...] foi desenvolvida primeiramente para
auxiliar estudantes com niveis de letramento abaixo da expectativa do sistema escolar a
serem bem sucedidos em suas tarefas de leitura e escrita.” Dessa forma, em consonancia com
a teoria de base deste artigo, ela foca no ensino explicito de leitura e escrita que através do
CEA, capacita os estudantes a dominar géneros textuais por meio de uma leitura, construg@o
conjunta e escrita independente, que evita o estancamento de ideias para as produgdes €
consequentemente da vontade de escrever dos alunos.

Nessa perspectiva, a Linguistica Sistémico-Funcional oferece contribuigdes
significativas para a compreensao dos géneros discursivos no ensino da escrita, ao considerar
arelacdo entre linguagem, contexto e fun¢ao social. Como afirma Cavalcanti (2016) em seu

estudo de doutorado:

O estudo de género sob a perspectiva da LSF ¢é considerado muito eficiente, como
pontua Ferreira (2010), uma vez que, ao explorar textos de diversos géneros,
considera o contexto e a fun¢do que as configuragdes linguisticas desempenham e
como sdo construidas ao longo do texto. A forma que a lingua assume ocorre em
funcdo do uso em um contexto, estabelecendo um comportamento homogéneo,
mas ndo 'engessado' de estruturas linguisticas, pois a LSF ¢ probabilistica e nao
deterministica. Ha possibilidade de variagdo. (Cavalcanti, 2016, p.34)

O estudo dos géneros discursivos a luz LSF revela-se particularmente produtivo

para o ensino da escrita, uma vez que considera a linguagem em estreita relagdo com o
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1 em que ¢ produzida. Conforme destaca Cavalcanti (2016), a lingua ndo deve
ser compreendida como um sistema rigido, baseado em estruturas fixas e imutaveis, mas
como um conjunto de possibilidades que se realizam a partir das condigdes de uso,
assumindo, portanto, um carater probabilistico ¢ ndo deterministico. Isso significa que as
escolhas linguisticas realizadas em um texto ndo sao aleatorias, mas orientadas pela intencao
comunicativa, pelo género discursivo e pelo contexto em que o enunciado se insere. O CEA
ao explorar textos de diferentes géneros, torna possivel compreender sua estrutura, e também
as fungdes que os elementos linguisticos desempenham na constru¢ao ao longo do texto.

Essa concepcao tem implicagdes diretas para o ensino da Producdo de Textos,
sobretudo no contexto da Educacdo Basica, em que muitos estudantes ainda apresentam
dificuldades em compreender como organizar e desenvolver seus textos de forma eficaz. Ao
reconhecer que a escrita ¢ um processo dindmico, marcado por escolhas e possibilidades,
rompe-se com a ideia de texto como produto acabado, abrindo espago para praticas
pedagdgicas que valorizem a construg¢do progressiva da escrita. Nessa linha de raciocinio, a
reescrita passa a ocupar um papel central no processo de aprendizagem, pois permite ao
aluno revisitar seu texto, reavaliar suas escolhas linguisticas e reorganizar seus argumentos
com ajuda de suas novas compreensdes.

No contexto das aulas de Redag¢do do Ensino Médio, como observado na
E.E.EM.T.I Governador Adauto Bezerra, essa abordagem mostra-se especialmente
relevante, uma vez que possibilita ao estudante compreender que escrever nao se resume a
producdo de uma unica versdo, mas envolve um percurso de elaboragdo, revisdo e
aprimoramento continuo. E nesse cenario que o CEA se destaca como uma proposta
pedagogica que operacionaliza tais principios, ao organizar o ensino da escrita em etapas
orientadas, aqui compreendidas como movimentos, conforme propde Rose e Martin (2012)
,que conduzem o aluno desde a leitura e andlise de textos até a produgdo e reescrita de sua
propria escrita.

A partir dessas bases tedricas, o Ciclo de Ensino e Aprendizagem organiza o ensino
da leitura e da escrita em etapas progressivas que articulam diferentes praticas pedagogicas.
Essa organizacdo se estrutura em dois ciclos complementares, que envolvem momentos de
leitura, constru¢do conjunta, produgdo textual e reescrita, possibilitando ao estudante
desenvolver sua competéncia escrita de forma gradual e orientada.

No que condiz ao exercicio da escrita € como o processo de reescrita promove o
aperfeicoamento de habilidades adquiridas ao longo dos dois primeiros ciclos do CEA, ¢
preciso entender os seus movimentos e estratégias. O primeiro ciclo concentra-se nos

movimentos iniciais de aproximacao com o texto, envolvendo a Preparagdo para a Leitura,
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aC Conjunta e a Escrita Individual. “Nesse momento, o professor atua de forma
mais direta, orientando os estudantes na compreensdao do tema, na leitura de textos de
referéncia e na identificacdo das caracteristicas do género trabalhado” (S4, 2024, p.6). A
Constru¢do Conjunta permite a discussdo coletiva de ideias e estratégias discursivas que
ativam os conhecimentos prévios dos alunos, assim como os textuais, enquanto a Escrita
Individual representa o primeiro momento de produgao textual dos alunos, ainda fortemente
mediado pelas orientagdes docentes.

O segundo ciclo, por sua vez, volta-se para os movimentos de aprofundamento e
reconstrugdo textual, sendo composto pela Leitura Detalhada, Reescrita Conjunta e Reescrita
Individual. “Nesse momento, os alunos sdo conduzidos a analisar de forma mais minuciosa
os textos, observando suas estruturas, escolhas linguisticas e estratégias argumentativa’s (S4,
2024, p. 8). A Reescrita Conjunta possibilita a reflexdo coletiva sobre os textos produzidos,
promovendo a negociagdo de sentidos e a intervencao orientada do professor. Ja a Reescrita
Individual constitui um momento fundamental de autonomia, no qual o aluno revisita sua

propria produgdo, reorganiza ideias e aprimora sua escrita a luz dos conhecimentos

construidos ao longo do processo. A organizagao dos ciclos do CEA pode ser visualizada na

figura a seguir:

%q%% &iy

Fonte: Santorum, 2019, p. 87, adaptada de Martin e Rose, 2012, p.147. In: S&, 2024, p.4.

Sao nesses vieses que os ciclos do CEA podem ser compreendidos, neste trabalho,
como movimentos pedagodgicos que orientam a construcdo e reconstrucao da escrita,
evidenciando seu carater processual e dindmico.

A organizacdo do ensino da escrita a partir desses movimentos evidencia que a
producdo textual ndo se limita a um Gnico momento de elaboragdo, mas se constitui como
um processo continuo de constru¢ado, revisao e aprimoramento. Ao articular leitura, produgdo

e reescrita de forma integrada, o CEA possibilita ao estudante desenvolver uma compreensao
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a linguagem, favorecendo a construcdo de textos mais coerentes, COesos €

adequados ao contexto de uso.

2. O CEA aplicado a pratica de redacio

O CEA conforme exposto na se¢ao anterior, foi aplicado ao processo de producao
do género dissertativo-argumentativo, cobrado no Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM), articulando momentos de leitura compartilhada, constru¢do conjunta, producao
individual e reescrita.

Inicialmente, no contexto das aulas de Redagao na E.E.E.M.T.I Governador Adauto
Bezerra, na turma de 3° ano A, as atividades com base no ciclo comegam pela abordagem
dos elementos estruturantes do trabalho docente, que sdo o curriculo, sele¢do de texto,
planejamento e avaliagdo, base de todas as praticas realizadas em sala. A partir disso,
aplicam-se trés grandes movimentos, a Preparacdo para Leitura, Constru¢cdo Conjunta e a
Escrita Autobnoma (ou constru¢do individual), por meio da qual os alunos sdo instigados a
leitura de textos, discussdes, por meio da leitura de textos motivadores semelhantes aos do
género em pauta ou de outras edigdes do ENEM, além da analise da estrutura do género e
discussdes orientadas pelo professor, culminando com a produgdo do texto dissertativo-
argumentativo. J4 no segundo ciclo aplica-se a Leitura Detalhada, Reescrita Conjunta e a
Reescrita Individual, movimentos que possibilitam a analise detalhada dos textos
produzidos, considerando que agora os alunos podem perceber irregularidades em suas
producdes, com uma percep¢do mais agucada do que precisa ser reconstruido,
reorganizando o texto a partir do que foi estudado anteriormente.

Ao longo do trabalho de dois anos com a turma, foram desenvolvidas atividades
com diferentes géneros textuais, como artigo de opinido e carta de solicitagdo, com o objetivo
de promover a familiarizacdo dos estudantes com praticas de produgao escrita. Esse trabalho
prévio contribuiu para que, no 3° ano fosse possivel observar uma evolucao significativa na
escrita dos alunos.

Apesar desse avanco, ainda se evidenciam dificuldades, especialmente no que se
refere a compreensdo dos elementos constitutivos do género dissertativo-argumentativo,
com destaque para a mobilizacdo de repertdrios socioculturais. Nesse momento, o0s
movimentos de Preparagdo para a Leitura e Leitura Detalhada mostram-se fundamentais,
pois favorecem a ampliagao do repertorio e a compreensdo das tematicas propostas.

Na Constru¢do Conjunta, o compartilhamento de ideias e a mediacdo docente
possibilitam a organizacdo inicial dos argumentos, o que contribui para que a escrita

individual ocorra de forma mais segura, fluida e consistente.
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se panorama que o pensamento bakhtiniano se manifesta, ao considerar que

cada produgdo escrita responde a outros enunciados, confirmando-se como uma cadeia
comunicativa maior, reforcando a ideia de que escrever ndo ¢ apenas aplicar regras, mas
participar de um didlogo vivo. Em articulagdo com o CEA, essa visdo potencializa o viés
bakhtiniano ao permitir que os alunos revisitem seus textos, reavaliem suas escolhas
discursivas e reconstruam significados, passando por momentos de apoio coletivo e
progressdo para maior autonomia.

A aplicagdo do CEA nas aulas de redagdo da turma do 3° ano A, da E.E.EM.T.I
Governador Adauto Bezerra permitiu observar, de forma pratica, como os movimentos
concernentes a leitura, construgao e reescrita contribuiram para o desenvolvimento da escrita
dos estudantes. Para analisar os efeitos desse processo, adotou-se uma abordagem de carater
qualitativo e quantitativo, por meio da comparagdo entre as notas. Foram comparadas as
notas das primeiras versoes ¢ das reescritas produzidas pelos alunos nas aulas de redagao
com o tema “Prejuizos da dependéncia do alcool para a sociedade brasileira”. A vista disso,
foi produzida uma planilha comparativa entre as notas de escrita e reescrita. Logo abaixo
dispomos um quadro com notas de trés alunos que demonstraram uma evolugdo

significativa, evidenciando o impacto pedagégico do trabalho com base no ciclo:

Quadro 1: Comparativo escrita e reescrita

ALUNO NOTA DA ESCRITA NOTA DA REESCRITA
Aluno 1 240 720
Aluno 2 400 760
Aluno 3 640 880
Aluno 4 I 400 I 760
Aluno 5 I 920 I 960

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026).

Os dados evidenciam que o processo de reescrita, mediado pelas etapas do CEA,
contribuiu significativamente para a ampliacao da qualidade textual, especialmente no que
se refere a organizacao argumentativa e a sistematizagdo das informagoes.

A analise dos dados permite observar que os avangos nao se restringem ao aumento
numeérico das notas, mas refletem um aprimoramento na organizagao textual, na construgao
argumentativa e na constituicdo acertada dos periodos pelos estudantes. Esse progresso
indica que o processo de reescrita, orientado pelas etapas do CEA, favorece a tomada de
consciéncia sobre a propria escrita, permitindo que o aluno identifique fragilidades e atue de

forma mais autdbnoma na reconstrucao do texto.

—
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sendo, a reescrita assume um papel central no processo de aprendizagem,

pois rompe com a concepgao de escrita como produto final e passa a ser compreendida como
pratica formativa. Ao revisitar seus textos, os alunos corrigem aspectos superficiais,
reelaboram ideias, e reorganizam argumentos e aprimoram a adequa¢do ao género, o que
contribui significativamente para o desenvolvimento da competéncia discursiva.

A ideia dessa demonstracao afirmativa ¢ que o CEA nao deve ser limitado como
uma sequéncia fixa e engessada de etapas, mas sim visto como um processo continuo, que
pode ser ajustado conforme a aprendizagem acontece ¢ conforme os resultados que sdo

analisados. Como salientado por S& (2020, p.221)

As atividades propostas para o ciclo precisariam ser desenvolvidas no formato
ciclico, estando essa proposta aberta a adequagdes e (re)direcionamentos das
atividades que, desenvolvidas em regime colaborativo entre docente e discentes,
podem contribuir para que novas aprendizagens sejam capitalizadas (Sa, 2020,
p.221).

A pesquisadora refor¢a que o professor observa o que os alunos conseguem fazer,
identifica o que ainda precisam desenvolver e adaptar as atividades, podendo avangar,
retomar ¢/ou aprofundar conteidos, quando necessario. Além disso, esse movimento ¢
colaborativo, ja que professores e alunos participam ativamente da constru¢do do processo,
confirmando justamente que essa interagdo constante possibilita que novas aprendizagens
surjam e se consolidem.

A ampliagdo da amostra disposta no Qudro 1, com a inclusdao de alunos que ja
apresentavam desempenhos mais elevados, permite observar que os avancos se aplicam
também aos alunos com resultados maiores, evidenciando que as melhorias ndo se
restringem aos estudantes com maiores dificuldades, mas atingem diferentes niveis de
proficiéncia.

Destaca-se, ainda, o caso de um dos estudantes que apresentou um crescimento
significativo entre a primeira versdo e a reescrita, evidenciando o impacto das praticas
colaborativas. Durante a reescrita conjunta, esse aluno pode esclarecer duvidas, compartilhar
ideias e se apropriar de estratégias utilizadas por colegas com melhor desempenho, o que
contribuiu diretamente para a qualificagdo de sua producao textual.

Esse aspecto refor¢a a importancia da constru¢do conjunta como um espago de
aprendizagem colaborativa, no qual a interagao entre os estudantes, mediada pelo professor,
potencializa o desenvolvimento da escrita.

Portanto, a articulagdo entre leitura, escrita e reescrita, mediada pelos movimentos
do CEA, demonstra-se fundamental para a consolidacdo de praticas de ensino que

considerem a escrita como processo dinamico e socialmente situado.
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Conclusoes
A aplicagao do CEA no ensino de Redacao no 3° ano A evidencia que a escrita se

desenvolve de maneira mais consistente quando compreendida como processo continuo,
articulado a momentos de leitura, constru¢do conjunta, produgdo individual e reescrita.
Integrado a concepgao bakhtiniana, o ciclo confirma que escrever envolve dialogar com
outros discursos, revisar escolhas e reconstruir sentidos.

Os resultados comparativos entre escrita e reescrita demonstram progressos
expressivos, confirmando que a mediagdo docente, as devolutivas e a possibilidade de
reescrita potencializam o desenvolvimento da competéncia textual. Além disso, o carater
flexivel e colaborativo do ciclo permite a adaptagao da pratica com as necessidades da turma,
com ajustes constantes, garantindo que as atividades respondam as reais necessidades da

turma.
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