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Resumo

Este artigo relata a experiéncia do projeto bilingue "O Mundo Encantado dos Contos
Cléssicos", desenvolvido com turmas do 6° ao 9° ano em uma escola municipal de Fortaleza,
articulando as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. O trabalho propde superar
praticas fragmentadas por meio de uma abordagem interdisciplinar voltada a formagdo de
leitores criticos e a ampliacdo de competéncias linguisticas e interculturais. Fundamenta-se
nas concepcdes de interdisciplinaridade Japiassu (1976) e Fazenda (1979), além das
discussdes de Gibbons et al. (1997) sobre producdo de conhecimento. No campo da leitura,
dialoga com Goodman (1967), Franco, Ellis e Larsen-Freeman (2009), compreendendo a
linguagem como processo dindmico e complexo, e apoia-se em Kern e Warschauer (2000) ao
tratar o ensino de linguas como pratica socialmente situada. Metodologicamente, trata-se de
um relato de experiéncia qualitativo, ancorado em uma interven¢do de trés semanas com
contos de Charles Perrault e dos Irmdos Grimm. As atividades integraram leitura,
interpretacdo, oralidade, tradu¢do e producdo textual. Os resultados evidenciam que a
integragdo disciplinar favoreceu a participacdo ativa, a criticidade e a autonomia dos
estudantes, ressignificando o fazer pedagdgico por meio de praticas colaborativas e
inventivas. Conclui-se que a interdisciplinaridade, assumida como atitude e método, amplia as
possibilidades formativas na educagdo basica e consolida a sala de aula como espago legitimo
de producao de conhecimento.
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Relato de Experiéncia.

Introducgio

As discussdes atuais sobre ensino de linguas e formagao de leitores t€ém mostrado a

necessidade de superar praticas pedagogicas fragmentadas, ainda comuns no contexto escolar.

Muitas vezes, o ensino da leitura permanece centrado apenas na decodificagdo e na

localizag¢do de informacgdes explicitas, o que limita a construcao de sentidos, a reflexdo critica

e a compreensdo da linguagem como pratica social. Nesse cenario, torna-se importante
“ desenvolver propostas pedagogicas que articulem diferentes areas do conhecimento”e

favotecam aprendizagens mais significativas e contextualizadas. . .
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Nesse contexto, a interdisciplinaridade apresenta-se como uma possibilidade de
integracdo entre saberes e praticas, contribuindo para uma formagdo mais critica e
participativa dos estudantes. No campo da leitura, essa perspectiva permite compreender o ato
de ler como um processo dindmico de construgdo de sentidos, em que o leitor mobiliza
conhecimentos prévios, experiéncias e elementos do contexto sociocultural. Da mesma forma,
no ensino de linguas adicionais, praticas contextualizadas e baseadas em projetos podem
ampliar o uso significativo da linguagem e fortalecer competéncias linguisticas, discursivas e
interculturais.

Foi a partir dessas reflexdes que se desenvolveu o projeto bilingue O Mundo
Encantado dos Contos Classicos, em uma escola municipal de Fortaleza, com turmas do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental. Metodologicamente, trata-se de um relato de experiéncia de
natureza qualitativa, fundamentado em uma intervencao pedagogica interdisciplinar realizada
ao longo de trés semanas, nas aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, por meio de
atividades de leitura, interpretacdo, oralidade, traducdo e producao textual baseadas em contos
classicos.

Este trabalho tem por objetivos relatar a experiéncia pedagdgica desenvolvida no
projeto, discutir as contribui¢des da interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa para a formagdo de leitores criticos e analisar de que modo o trabalho com contos
classicos pode favorecer o desenvolvimento de competéncias linguisticas, interpretativas e

socioculturais em estudantes do Ensino Fundamental.

A Interdisciplinaridade como Movimento Articulador

A sustentagdo tedrica deste projeto ancora-se na compreensdo da interdisciplinaridade
como possibilidade de enfrentamento da fragmentacdo do saber, historicamente produzida
pela especializagdo excessiva das éareas do conhecimento e pela consolidagio de uma
racionalidade epistemoldgica de matriz positivista. Tal configuracdo contribuiu para a
compartimentalizagdo das ciéncias e para a consequente dissociacdo entre campos que,
embora distintos, mantém entre si relagdes constitutivas. No ambito das ciéncias humanas e
da educacdo, essa logica de segmentacao revela-se particularmente problematica, uma vez que
tende a empobrecer a compreensao dos fendmenos formativos e a limitar as possibilidades de

apreensao critica da realidade. Em contraposicdo a esse modelo, a interdisciplinaridade
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afirma-se como horizonte teérico-metodologico capaz de promover articulagdes mais amplas
entre diferentes saberes, sem suprimir, contudo, a especificidade epistemoldgica de cada
disciplina.

Nessa direcdo, importa destacar que a perspectiva interdisciplinar ndo se confunde
com a dilui¢do das fronteiras disciplinares nem com a simples aproximacgao entre conteudos.
Trata-se, antes, da constru¢do de um campo relacional em que distintas areas do
conhecimento estabelecem trocas efetivas, fundadas na interlocucao entre conceitos, métodos,
estruturas e pressupostos tedricos. E nesse sentido que Japiassu (1976, p. 74) define a
interdisciplinaridade como caracterizada “pela intensidade das trocas entre os especialistas e
pelo grau de integragdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto”. Essa definig¢do
permite compreender que o trabalho interdisciplinar exige um movimento rigoroso de
interpenetracdo entre os saberes, de modo que as disciplinas ndo apenas coexistam, mas se
tensionem e se fecundem mutuamente. Como assinala o autor, trata-se de um processo em que
as disciplinas, em sua dindmica continua e desejavel de inter-relagdo, “se fecundem cada vez
mais reciprocamente” (Japiassu, 1976, p. 75).

Transposta para o contexto educacional, essa concep¢do demanda uma reconfiguragdo
substantiva da pratica pedagdgica e da propria formagdo docente. Nao basta, nesse caso,
promover conexdes pontuais entre conteudos curriculares; faz-se necessaria a constituigao de
uma atitude interdisciplinar, entendida como disposicao ética, epistemologica e profissional
diante do conhecimento e de suas mediacdes escolares. Tal posicionamento implica
compromisso com o aprofundamento tedrico, abertura ao dialogo entre areas, envolvimento
com projetos coletivos de trabalho e responsabilidade critica perante os processos de ensino e
aprendizagem. Fazenda (1979), ao problematizar essa questdo, enfatiza que a introducdo da
interdisciplinaridade requer “uma transformagdo profunda da pedagogia, um novo tipo de
formagdo de professores e um novo jeito de ensinar” (Fazenda, 1979, p. 48-49). A formulacao
da autora evidencia que a interdisciplinaridade ndo se reduz a uma estratégia metodologica,
mas se inscreve como principio reorganizador da a¢do educativa, convocando o professor a
rever concepgoes, praticas e finalidades do ato de ensinar.

Sob essa Otica, a docéncia deixa de se circunscrever a transmissdo linear e
fragmentada de conteudos, passando a assumir uma fun¢cdo mediadora no processo de

aprcﬁ)riagéo do conhecimento sistematizado. O professor, nesse quadro, atua como sujeito que
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organiza condigdes para que os estudantes estabelecam relagdes significativas com os objetos
de conhecimento, desenvolvam postura investigativa e participem ativamente da construgdo
da aprendizagem. Em didlogo com essa compreensdo, Demo (2001) defende a pesquisa como
principio educativo e cientifico, reafirmando a centralidade de praticas reflexivas e
investigativas no espaco escolar. Tal perspectiva tensiona o modelo tradicional de ensino, cuja
énfase recai sobre a reproducdo de informagdes isoladas, pouco responsivas as exigéncias
formativas de um tempo marcado pela complexidade das relagdes sociais, culturais e
cognitivas.

No que concerne ao ensino da leitura, o projeto orienta-se por uma abordagem
fundamentada na Teoria da Complexidade, a partir da qual o ato de ler é concebido como
pratica dinamica, interativa e multifacetada. Essa compreensao afasta-se de concepgoes
restritivas que reduzem a leitura a mera decodificagdo de signos linguisticos e reconhece a
linguagem como fendmeno relacional, situado e adaptativo. Nessa chave interpretativa, Ellis e
Larsen-Freeman (2009) concebem a linguagem como um sistema adaptativo complexo, o que
possibilita compreender a leitura como processo de constru¢ao de sentidos produzido na
interagdo entre texto, leitor, contexto e experiéncia sociocultural. Trata-se, portanto, de uma
atividade que ndo se esgota na materialidade verbal, mas mobiliza repertorios, inferéncias,
hipoteses e formas historicamente constituidas de significagao.

Essa abordagem encontra ressonancia, ainda, nas reformulagdes teodricas que
atravessaram os estudos da leitura ao longo do tempo. Goodman (1967, p. 126), ao definir a
leitura como um “psycholinguistic guessing game”, evidencia seu carater ativo, inferencial e
processual, uma vez que o leitor mobiliza conhecimentos prévios, antecipa sentidos e elabora
hipoteses no contato com o texto. Nessa perspectiva, ler deixa de significar a simples extragao
de informagdes explicitas para constituir-se como pratica social, interpretativa e
historicamente situada. No campo do ensino de linguas, Kern e Warschauer (2000) reforcam
essa compreensao ao assinalarem que o trabalho pedagdgico deve inserir os estudantes em
praticas discursivas significativas, vinculadas a comunidades reais de uso da linguagem. Com
isso, a leitura passa a ser compreendida ndo apenas como competéncia técnica, mas como
préatica sociocultural permeada por dimensdes interculturais, identitarias e formativas.

A 1luz desse referencial, a articulacdo entre Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa,

- mediada pelo trabalho com contos classicos, configura-se como uma possibilidade fecunda de
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formagao leitora, linguistica e critica. Ao promover o encontro entre diferentes areas em torno
de um projeto comum, amplia-se o campo de producdo de sentidos, favorece-se a reflexao
sobre a linguagem em suas multiplas dimensdes e fortalece-se a participagdo ativa dos
estudantes nos processos de aprendizagem. Desse modo, o projeto inscreve-se em uma
perspectiva de educagdo que compreende o ensino como pratica de mediacdo cultural e
formag¢do humana, comprometida com o desenvolvimento de sujeitos capazes de ler,

interpretar e intervir criticamente no mundo.

A abordagem complexa de leitura

A leitura, no ambito deste projeto, foi concebida a partir de uma perspectiva ancorada
na Teoria da Complexidade, segundo a qual o ato de ler se configura como uma atividade
dindmica, relacional e multidimensional. Tal compreensdo rompe com abordagens
tradicionais centradas exclusivamente na decodificagdo do codigo escrito e passa a reconhecer
a leitura como um processo de producdo de sentidos que se constitui na interagdo entre os
diversos elementos envolvidos na experiéncia leitora. Nessa direcao, Morin (2007, p. 13)
define a complexidade como “o tecido de acontecimentos, acdes, interagdes, retroagoes,
determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico”, nocdo que permite
compreender a leitura como pratica atravessada por multiplas relagdes, instabilidades e
condicionantes.

Sob essa Otica, a linguagem pode ser entendida como um sistema adaptativo
complexo, o que afasta a leitura de uma concepcdo linear e a situa como fendmeno emergente,
produzido na articulagdo entre diferentes agentes, condi¢des e circunstancias. Nesse processo,
intervém ndo apenas o leitor e o texto, mas também o autor, os contextos social, historico e
linguistico, os saberes prévios, as expectativas, as crengas e até mesmo as frustracdes
mobilizadas durante a leitura. O sentido, portanto, ndo se encontra previamente fixado em um
unico polo, mas emerge das relagdes estabelecidas entre os multiplos componentes que
integram esse sistema. Como afirma Franco (2011, p. 43), “o significado nao esta localizado
em nenhum campo especifico. Ele emerge a partir da interagdo do leitor com os multiplos
elementos presentes tanto dentro quanto fora do sistema adaptativo complexo (SAC) de
leitura”.

\ B Essa formulagdo contrapde-se a abordagem decodificadora, predominante entre as

).
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décadas de 1930 e 1960, também denominada modelo ascendente (bottom-up). Nessa
perspectiva, a leitura era compreendida como extracdo de significado a partir do texto,
cabendo ao leitor a tarefa de decodificar, de forma sistematica, letras, palavras e estruturas
gramaticais. O sujeito leitor, nesse modelo, ocupa posicdo eminentemente receptiva, sendo
concebido como agente passivo diante do texto. Em consonancia com esse entendimento,
Gough (1972) sustenta que os leitores processam letras e palavras de maneira completa e
ordenada, funcionando, nesse percurso, como recipientes de informagao.

Em sentido diverso, a perspectiva da complexidade compreende o leitor como sujeito
ativo, cuja atuacdo interfere no processo de leitura ao mesmo tempo em que ¢ por ele
transformada. Cada experiéncia leitora, nesse quadro, reconfigura o proprio sujeito que 1€, de
modo que expectativas, posicionamentos ¢ crengas podem ser continuamente reelaborados ao
longo do contato com o texto. Tal dinamicidade decorre da abertura do sistema de leitura, de
sua sensibilidade as interagdes e de sua capacidade de reorganizacdo frente as instabilidades
que atravessam a constru¢do de sentidos.

Nessa mesma chave, a leitura pode ser entendida como pratica marcada por
deslocamentos, rupturas de expectativa e reordenagdes interpretativas. Diante de situacdes de
estranhamento ou duvida, o leitor mobiliza mecanismos de adaptagdo: busca novas pistas
textuais, ativa conhecimentos prévios, identifica marcas do género discursivo e reorganiza
seus percursos de interpretacdo. Essa responsividade ao feedback e essa capacidade de
reorientacdo confirmam o cardter ndo linear do processo leitor, sobretudo em contextos
contemporaneos atravessados pela multiplicidade de linguagens e suportes.

A natureza ativa da leitura torna-se ainda mais evidente nos textos digitais, nos quais o
percurso interpretativo frequentemente se realiza de modo ndo sequencial. Nessas
circunstancias, ler envolve selecionar caminhos, estabelecer conexdes, antecipar informagoes,
revisar hipoteses e reposicionar-se continuamente diante do texto e de seus desdobramentos.
A experiéncia leitora, assim, expande-se para além da progressdo linear, incorporando
movimentos de escolha, retorno e reconstru¢ao de sentido.

No campo do ensino de linguas, essa compreensdo ampliada da leitura dialoga com
abordagens que valorizam praticas discursivas socialmente situadas. Kern e Warschauer
(2000) assinalam que o ensino de linguas ndo deve restringir-se a oferta de insumo

- compreensivel, mas precisa possibilitar aos estudantes o engajamento em situacdes auténticas.

de Iﬂlguagem e em comunidades discursivas para além da sala de aula. Nesse contw, .
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ganham relevancia propostas pedagdgicas baseadas em projetos e em conteudos, nas quais a
leitura se integra a contextos socioculturais especificos. Mais do que o desenvolvimento de
estratégias cognitivas isoladas, privilegia-se, nesse horizonte, a constitui¢ao de competéncias
socioculturais e interculturais.

Com base nesse referencial, o trabalho desenvolvido neste projeto buscou promover
uma pratica leitora que ultrapassasse a simples decodificagdo textual e possibilitasse aos
estudantes produzir sentidos por meio da articulagcdo entre texto, experi€éncia e contexto. A
leitura foi, portanto, mobilizada como espago de reflexdo, interpretagdo e posicionamento
critico, permitindo aos alunos formular previsdes, realizar escolhas e estabelecer relacdes
entre os textos lidos e suas realidades socioculturais. Essa orientacdo mostrou-se
especialmente fecunda no interior de uma proposta interdisciplinar que articulou Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, uma vez que favoreceu ndo apenas o desenvolvimento da
compreensdo leitora, mas também a ampliagdo das competéncias socioculturais e
interculturais dos estudantes.

Desse modo, compreender a leitura sob a otica da complexidade implica reconhecé-la
como pratica aberta, interativa e permanentemente inacabada. Trata-se de uma atividade em
que os sentidos se produzem na relacdo entre sujeito, linguagem e mundo, o que reforga a
necessidade de praticas pedagdgicas comprometidas com a participagdo ativa do leitor e com

a consideragdo da multiplicidade de fatores que atravessam o ato de ler.

Relato da Experiéncia: "O Mundo Encantado dos Contos Classicos"

O projeto foi desenvolvido ao longo de trés semanas e envolveu turmas do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, a partir de uma proposta interdisciplinar articulada entre as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. A organizagdo da experiéncia partiu do
entendimento de que a interdisciplinaridade ndo corresponde a simples justaposicdo de
conteudos, mas a integracao efetiva de saberes em torno de um projeto comum. Nesse sentido,
retoma-se a compreensdao de Japiassu (1976, p. 74), para quem a interdisciplinaridade se
caracteriza “pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto”. Assim, o planejamento das atividades
buscou promover uma aproximacao concreta entre leitura literaria, reflexdo critica, ampliacao

“ vocabular, oralidade e produgdo criativa em duas linguas.

' Na disciplina de Lingua Portuguesa, o trabalho concentrou-se na leitura, inteit 10
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e problematizagdo de contos classicos de autores como Charles Perrault € os Irmaos Grimm.

.

As atividades contemplaram o estudo da estrutura composicional do género, a identificacio de
elementos recorrentes da narrativa maravilhosa, a analise de arquétipos (como heroi, vilado,
ajudante e figura opressora) e a reflexdo sobre os valores e as moralidades construidas nas
historias. Para além da compreensdo literal, buscou-se favorecer praticas de leitura que
permitissem aos estudantes relacionar os textos as suas vivéncias, percepcdes e repertorios
socioculturais. Essa escolha pedagogica dialoga com a concepgao de leitura como processo de
atribuicdo de sentidos, e ndo como mera decodificacdo textual. Nessa perspectiva, Goodman
(1967, p. 126) define a leitura como um “psycholinguistic guessing game”, isto €, um
processo em que o leitor mobiliza conhecimentos prévios, formula hipoteses e constroi
inteligibilidade a partir de sua interacdo com o texto.

A condugdo das atividades em Lingua Portuguesa também esteve apoiada em uma
perspectiva complexa de leitura, segundo a qual o sentido emerge da interagdo entre multiplos
elementos do sistema leitor, tais como texto, leitor, contexto historico, contexto social,
expectativas, crencas e experiéncias acumuladas. Como sintetiza Franco (2011, p. 43), “o
significado ndo esta localizado em nenhum campo especifico. Ele emerge a partir da interagao
do leitor com os multiplos elementos presentes tanto dentro quanto fora do SAC de leitura”.

Nessa direcao, o debate em sala de aula e as propostas de criagdo textual tiveram como

finalidade estimular a leitura critica e a tomada de posi¢ao dos estudantes diante das tematicas
presentes nos contos, favorecendo um movimento de aproximagao entre literatura e realidade.

Paralelamente, na disciplina de Lingua Inglesa, foram desenvolvidas atividades
voltadas a ampliagdo do vocabulario basico relacionado ao universo dos contos de fadas, ao
uso de estruturas simples no Simple Present ¢ a compreensdo e traducdo de trechos
selecionados das narrativas trabalhadas. Entre os campos lexicais explorados, destacaram-se
personagens (mother, father, sister, brother, prince, princess, witch, fairy, wolf, stepmother,
stepsister, beast), lugares (castle, tower, forest, house), sentimentos (happy, sad, angry,
hopeful), acdes (help, escape, marry, fight) e valores (kindness, courage, freedom). Além
disso, foram propostas perguntas simples e graduadas conforme o nivel de escolaridade das
turmas, como Who is the main character?, Where does the story happen?, Is there a villain?,
What happens in the end? e, Is the story happy or sad?.

- Essa orientacdo metodoldgica aproximou-se das abordagens contemporaneas de
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ensino de linguas, que valorizam praticas contextualizadas e inseridas em usos sociais
significativos da linguagem. Conforme Kern e Warschauer (2000), o ensino de linguas nao
deve limitar-se a oferta de insumo compreensivel, mas deve favorecer o engajamento dos
aprendizes em situagdes € comunidades discursivas auténticas, inclusive para além da sala de
aula. Sob essa o6tica, os modelos de aprendizagem por projetos e por conteudos mostram-se
especialmente produtivos, pois permitem integrar competéncias linguisticas, discursivas,
socioculturais e interculturais. Em relagdo a leitura, os autores ressaltam que ela passa a ser
compreendida como processo integrado a contextos socioculturais determinados, contribuindo
para o desenvolvimento ndo apenas de estratégias cognitivas, mas, sobretudo, da competéncia
sociocultural e intercultural dos leitores (Kern; Warschauer, 2000).

No desenvolvimento do projeto, o cronograma foi estruturado em etapas progressivas.
Na primeira semana, em Lingua Portuguesa, realizou-se a apresentacdo dos autores Charles
Perrault e Irmaos Grimm, seguida da leitura e interpretagdo dos contos selecionados para cada
turma. Os estudantes participaram de debates sobre personagens, conflitos, solugdes
narrativas e valores transmitidos, registrando em cadernos ou cartazes elementos como
personagens principais, conflito central, desfecho e moral da historia. Em Lingua Inglesa,
nessa mesma etapa, foram introduzidos os vocabulos fundamentais do campo semantico dos
contos de fadas e aplicadas atividades orais e escritas simples, com foco na identificagcdo de
personagens, lugares e acontecimentos centrais.

Na segunda semana, a proposta concentrou-se na analise e recriagdo das narrativas.
Em Lingua Portuguesa, os estudantes participaram de reflexdes em grupo e de atividades
criativas, como tirinhas, finais alternativos, diarios secretos, recontos modernos e roteiros para
podcast.

Em Lingua Inglesa, foram desenvolvidas produgdes guiadas de acordo com o nivel de
cada turma, tais como a complementacdo de frases simples no 6° ano, a elaboragdo de
perguntas em Simple Present no 7° ano, a reescrita de frases dos contos no 8° ano e a
formulacao de perguntas para entrevistas ficticias com personagens no 9° ano. A progressao
das atividades buscou respeitar o nivel de proficiéncia linguistica dos estudantes, a0 mesmo
tempo em que manteve a articulagdo tematica entre as duas disciplinas.

Como produto final, cada ano escolar desenvolveu uma proposta especifica,

- compativel com sua etapa de escolarizacao e com os objetivos do projeto. O 6° ano produziu
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tirinhas ilustradas em portugués com insercdo de frases em inglés; o 7° ano elaborou finais
alternativos ou diarios secretos das personagens, combinando produ¢do textual em lingua
materna ¢ frases curtas em lingua inglesa; o 8° ano realizou dramatizagdes bilingues em
versoes contemporaneas dos contos; € o 9° ano desenvolveu um podcast bilingue, atividade
que reuniu oralidade, argumentacao, criatividade e reflexdo critica. Nesse podcast, os grupos
escolheram contos como Cinderela, Rapunzel e Chapeuzinho Vermelho, organizando roteiros
com apresentacdo do enredo, entrevistas ficticias com personagens, debate sobre a moral da
historia e conclusdo criativa, alternando falas em portugués e inglés.

A atividade do podcast, em especial, revelou-se significativa por mobilizar praticas de
linguagem diversas e integradas, como planejamento, roteirizacdo, oralidade, escuta,
argumentacao e alternancia linguistica. A proposta incluia uma introdugao do conto e de seus
personagens, uma entrevista ficticia com perguntas como “Cinderella, how do you feel about
your stepmother?”, um momento de debate reflexivo com enunciados do tipo “In my opinion,
the story teaches...” e uma finalizagdo criativa construida coletivamente. Trata-se de uma
pratica que ultrapassa a reproducdo mecanica de estruturas linguisticas e aproxima os
estudantes de experiéncias concretas de uso da linguagem, em consonancia com a defesa de
que, em contextos contemporaneos, praticas de ensino baseadas apenas na transmissao linear
e fragmentada da informagdo mostram-se insuficientes para responder as demandas
formativas atuais (Fazenda, 1979; Demo, 2001).

Desse modo, a execucdo do projeto evidenciou que a articulagdo entre Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, mediada pelo trabalho com contos classicos, favoreceu ndo
apenas a ampliacao do repertorio leitor e linguistico dos estudantes, mas também a construg¢ao
de préticas pedagdgicas mais participativas, contextualizadas e criticas. Ao propor releituras,
debates, dramatizacdes e produgdes bilingues, a agdo pedagogica contribuiu para deslocar os
estudantes da posicao de receptores passivos para a de sujeitos ativos na produ¢do de sentidos,
em consonancia com uma perspectiva de leitura, linguagem e ensino comprometida com a

formacgao integral.

Consideracoes Finais
O projeto desenvolvido evidencia que a interdisciplinaridade pode constituir-se como

prin;ipio organizador de uma pratica pedagodgica intencional, capaz de superar o
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espontaneismo e de promover a articulagdo sistematica e significativa dos conhecimentos. Ao
integrar as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa por meio da Literatura, a
proposta favorece a aproximagdo dos estudantes com produgdes culturais socialmente
elaboradas, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais sensivel, reflexivo e
formativo.

A experiéncia analisada demonstra, ainda, que praticas pedagdgicas fundamentadas na
mediacdo, na leitura e na criagdo contribuem para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, na medida em que envolvem os alunos em situagdes ativas de
constru¢do do conhecimento. Nesse percurso, os estudantes deixam de ocupar uma posi¢ao
passiva diante dos conteudos e passam a atuar como sujeitos historicos, capazes de levantar
hipdteses, estabelecer relagdes entre os saberes escolares e suas vivéncias, bem como ampliar
suas formas de compreensao do mundo.

Além disso, o uso de recursos diversificados, como contos classicos e podcasts,
mostrou-se relevante para a ampliagdo das competéncias socioculturais e interculturais dos
discentes, possibilitando que o conhecimento formal fosse vivenciado de modo mais
acessivel, significativo e envolvente. Tal escolha metodologica refor¢ca a importancia de
praticas que dialoguem com multiplas linguagens e diferentes formas de expressao,
favorecendo a participagdo e o engajamento dos estudantes.

Em sintese, o trabalho reafirma a importincia de intervencdes pedagogicas
humanizadoras, que ndo apenas ressignificam o curriculo escolar, mas também contribuem
para a formagdo integral dos estudantes. Desse modo, a proposta desenvolvida aponta para a
constituigdo de sujeitos mais criticos, autobnomos e conscientes de seu papel social,
evidenciando o potencial transformador de uma educagcdo comprometida com a formagdo

humana em sua plenitude.
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