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INTRODUCAO

Discorrer sobre educacdo especial numa perspectiva inclusiva ¢ relembrar todo o
contexto historico dessa modalidade de ensino.. Isso porque, durante muito tempo, pessoas
com alguma deficiéncia eram excluidas do convivio social e conviviam apenas com pessoas
que possuissem também deficiéncias. Atualmente, sdo constatados alguns avangos para incluir
essa populacdo no ensino regular, entretanto, incluir ndo ¢ apenas colocar dentro de uma sala
de aula, € repensar praticas, considerar novas metodologias e processos de formagao. E, para
conhecer a inclusdo na pratica, foram realizadas observacdes orientadas em uma sala de
educacao infantil.

Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo relatar as observacdes feitas
durante o estagio supervisionado com criangas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a professora titular da sala. Visando conhecer o processo de formacao e como
planeja suas aulas incluindo o publico da educacdo especial. Esta experiéncia contribui nao
somente de forma académica, mas também profissional, pois, ao observar as criangas foi

possivel pensar estratégias de inclusdo que pudessem ser utilizadas em salas de aulas futuras.

METODOLOGIA
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Para fins metodoldgicos, esta pesquisa esta fundamentada em Flick (2009), que

compreende a abordagem qualitativa como aquela que considera a subjetividade presente nas
experiéncias humanas como elemento essencial para a andlise dos dados. Como também
foram utilizados os conceitos de inclusdo escolar de Mantoan (2003), que defende uma escola
que se adapta as necessidade do aluno, e ndo o oposto. Nesse sentido, esta investigacao
configura-se como uma pesquisa qualitativa, realizada no contexto do Estagio Supervisionado
I, no curso de Pedagogia, durante o periodo de observacao na Educagdo Infantil. A analise dos
dados coletados destaca as percepcdes e vivéncias das estagidrias, revelando um tratamento
sensivel e humanizado das observagdes em sala.

Trata-se também de uma pesquisa de campo, uma vez que foi desenvolvida no
ambiente escolar, por meio da presenca direta das estagidrias na rotina da institui¢ao. E, ainda,
de natureza; descritiva e interpretativa, pois baseia-se em levantamento tedrico, descrigdo dos
procedimentos adotados e analise dos dados produzidos no decorrer do estagio.

Os principais instrumentos metodologicos utilizados foram os roteiros de observagao
disponibilizados pela docente da disciplina de Educagao Especial e Inclusdo ofertada no 5°
periodo de pedagogia, os registros realizados pelas estagiarias durante a observagdo
participante, além de um questionario aplicado a professora regente da turma, com o intuito

de aprofundar a compreensao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao observar a realidade do contexto da Educagdo Infantil, especialmente ao
acompanhar as diferentes manifestagdes do TEA nos alunos da turma, torna-se essencial
refletir sobre os fundamentos da inclusdo escolar a luz de autores como Mantoan (2003),
segundo a autora, a inclusdo escolar exige mais do que a matricula do aluno, envolve sua
participagdo ativa, permanéncia com qualidade e condi¢des reais de aprendizagem, o que
implica em mudangas significativas na organizagao escolar e nas praticas educativas.

Esse posicionamento ¢ refor¢ado quando a autora afirma que “¢ a escola que tem de
mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela!” (MANTOAN, 2003, p. 8). A partir dessa

perspectiva, compreende-se que o processo de inclusdo deve ser construido no cotidiano da
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com o direito a educagdo para todos.

A analise foi feita em um Centro Municipal de Educag¢ao Infantil (CMEI) no municipio
de Pau dos Ferros, situado no interior do Rio Grande do Norte. Em uma turma de Pré Escola
I, composta por 16 criangas, sendo duas com diagnéstico do TEA. Uma menina, que nao foi
informado o nivel, e um menino nivel II de suporte. Ambos com 4 anos de idade. Ao observa-
los utilizando as fichas de observacao disponibilizadas na disciplina, foi possivel considerar
aspectos como: interagdo com os colegas, com a professora, comportamentos, se segue rotinas
ou ndo, interesse e participacdo nas atividades individuais e coletivas. Embora as criangas
possuam 0 mesmo transtorno, ¢ notério que nao ¢ igual para todos. Cada pessoa tera suas
facilidades e dificuldades, além de haver um tempo para cada crianca (e ndao se baseia no
tempo de ninguém).

A menina, ndo oralizada, interage de forma minima com os colegas. Prefere brincar
sozinha, empilhando objetos, seja brinquedos ou materiais do dia a dia da sala de aula como:
pincel de quadro, vasilhas de lanche, bem como gosta de enfileirar cola branca. Nao demonstra
interesse em contacdes de histdrias, e quando se interessa, ndo prende a atencdo por mais que
3 minutos. Gosta de cores, paredes coloridas, bolsas com desenhos, nisso, consegue prender
a aten¢do. Atividades de pintura com lapis de madeira ndo demonstra interesse, joga os
materiais para o lado. Atividades de pintura com tinta, prefere pintar o proprio corpo € o chao.
Logo, a maior parte das atividades ndo faz. Para solicitar ajuda, puxa a professora pelo brago
e coloca a mao no que ela deseja, seja abrir a garrafa de 4gua ou pegar algum material alto.

O menino, oralizado, compreende a sequéncia da rotina e a segue. Participa ativamente
das atividades, interage com os demais colegas e solicita ajuda quando ¢ necessario. Mantem
dialogo com os colegas e com a professora, expondo quando nao esté satisfeito com algo, seja
o barulho, a sala desorganizada ou alguém usando algo de outra pessoa. Faz todas as atividades
acompanhando o ritmo da professora. Nao solicita ajuda para escrever, escuta atentamente as
contagdes e reconta ao final das historias. Algumas vezes, se distrai nos momentos de

atividade para desenhar, mas ao falar com ele, ja retorna a atividade.
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das praticas pedagogicas, fundamentando no direito de todos os alunos a educagdo,

independente de suas condigdes, sejam fisicas, intelectuais, socias ou emocionais. De acordo
com a Politica Nacional de Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a instituicdo tem o dever de
garantir o acesso, a participagdo ¢ a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Nesse sentido, para conhecer
a realidade do espago escolar, além da observagdo em sala de aula, foi aplicado para a
professora regente um questiondrio com seis questoes direcionadas a aspectos da formacao
continuada, estrutura da escola e recursos didaticos.

A professora entrevistada destacou a necessidade de cursos que apresentem atividades
praticas voltadas para cada tipo de deficiéncia ou transtorno, como também estratégias para
lidar com possiveis surtos ou crises. Em relagdo a participacao em cursos e palestras sobre
inclusdo, a professora afirmou que ja participou de algumas formacdes relacionadas ao tema.
Quanto a parte estrutural da escola a professora mencionou que considera adequada as
criangas, porém ha limita¢des no requisito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e a oferta de materiais didaticos acessiveis em diferentes formatos que atendam as
necessidades desses alunos. Além disso, a professora relatou que nunca lecionou para alunos
com deficiéncia fisica, mas realiza adaptagdes de materiais para alunos com outras
necessidades educacionais especiais. Por fim, a professora foi questionada sobre as praticas
pedagdgicas que favorecem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, ela destacou o
uso de atividades diferenciadas, com recursos audiovisuais, jogos e brincadeiras que

promovam o aprendizado.

CONCLUSAO

Diante das observagoes e registros realizados durante o estagio acerca das criangas e
das abordagens feitas pela professora, foi possivel evidenciar a tentativa de inclusao para o
publico da educagdo especial no que tange a sua pratica. Seus planejamentos sdo realizados
considerando a turma, niveis de facilidades e dificuldades, bem como as especificidades,
especialmente, do publico com TEA. Na sala de aula, sdo apresentados e utilizados diversos

materiais a fim de estimular o desenvolvimento das
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e demais colegas.

Apesar das tentativas da professora, ha uma falta no espago escolar pois, ndo ha o AEE,
que poderia contribuir de forma significativa na aprendizagem das criangas nao somente desta
turma, mas de todo CMEI. Além disso, a docente enfatizou a falta de recursos voltado a este
publico, que seriam de grande utilizag¢do na sala de aula.

Dessa forma, ¢ constatado que, para que a educagdo seja de fato inclusiva, ha a
necessidade de adequagdes para além da sala de aula. Portanto, torna-se essencial, repensar o
papel da escola como um todo, assumindo um compromisso coletivo com a transformagao das
praticas excludentes ainda presentes no cotidiano. A inclusdo ndo se faz apenas com recursos
e adaptacdes, mas com uma mudanga de postura, sensibilidade e escuta por parte de todos os
envolvidos no processo educativo. Somente assim serd possivel avangar rumo a uma escola

verdadeiramente inclusiva, onde a presenca se converta em participacdo e pertencimento.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢ao Inclusiva; Educagdo Infantil; Transtorno do Espectro
Autista.
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