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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar a formagao inicial de professores frente aos desafios da
educagdo inclusiva, tomando o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)
como analisador das praticas pedagogicas contemporaneas. Trata-se de uma revisdo integrativa
de abordagem qualitativa, desenvolvida a partir de levantamento nas bases SciELO, Google
Académico e Periddicos CAPES, contemplando produgdes publicadas entre 2010 e 2024.
Utilizaram-se os descritores ‘“formagdo docente”, “educagdo inclusiva”, “TDAH”,
“medicalizacdo da infincia” e “praticas pedagdgicas”, resultando em um corpus de 21 estudos.
Os resultados indicam que a formacdo inicial docente permanece marcada por uma
racionalidade técnica, evidenciando limitagdes na articulagdo entre teoria e pratica no contexto
da educacao inclusiva. Observa-se, ainda, a predominancia de interpretacdes de base biomédica
do TDAH, que tendem a deslocar a analise das dificuldades escolares para o plano individual.
Conclui-se que a inser¢do da pesquisa na formagao inicial contribui para o desenvolvimento de
uma postura reflexiva, favorecendo a construcao de praticas pedagdgicas mais contextualizadas
frente a diversidade.

Palavras-chave: Formagao docente. Educacao inclusiva. TDAH. Medicaliza¢dao da infancia.
Préatica pedagogica.

INTRODUCAO
A formacao inicial de professores constitui um eixo estruturante da qualidade da
educacdo, na medida em que orienta concepgdes de ensino, praticas pedagogicas e modos de
intervengao no processo educativo. Longe de se restringir a um percurso técnico, trata-se de um
processo formativo complexo, que articula saberes cientificos, experiéncias praticas e
posicionamentos ético-politicos, incidindo diretamente sobre a capacidade docente de
compreender e responder a diversidade presente no contexto escolar (Tardif, 2014; Freire,
1996).
2 No cenario brasileiro, esse debate ganha centralidade a partir da consolidagdg de

politicas publicas voltadas a educagdo inclusiva, como o Plano Nacional de Educy
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(Lein® 13.005/2014) e a Lei Brasileira de Inclusao — LBI (Lei n°® 13.146/2015), que asseguram
o direito a educacao para todos. Entretanto, a efetivacdo desses dispositivos no cotidiano escolar
ainda enfrenta limites significativos, sobretudo no que se refere a formagdo docente,
frequentemente insuficiente para lidar com a complexidade das demandas impostas pela
diversidade (Brasil, 2014; Brasil, 2015).

Nesse contexto, o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) tem
assumido lugar de destaque no discurso educacional contemporaneo, sendo amplamente
mobilizado como explicacao para dificuldades relacionadas a atengdo, ao comportamento e ao
rendimento académico. Estima-se que entre 3% e 7% das criancas em idade escolar apresentem
caracteristicas associadas ao transtorno, o que evidencia sua presenca significativa no ambiente
escolar (Mattos, 2019). Contudo, sua crescente visibilidade ndo pode ser compreendida de
forma isolada, pois se insere em um campo atravessado por discursos cientificos, normativas
institucionais e expectativas pedagdgicas historicamente produzidas (American Psychiatric
Association, 2014).

A associagdo recorrente entre dificuldades escolares e diagnosticos revela o avango de
processos de medicalizagdo da infancia, nos quais comportamentos sao convertidos em
categorias clinicas, deslocando para o individuo questdes que também se produzem no contexto
pedagdgico. Esse movimento reforca praticas de normalizacdo e obscurece a dimensao
relacional da aprendizagem, contribuindo para a producao de dindmicas excludentes no espago
escolar (Foucault, 2008; Alves et al., 2021).

Diante disso, coloca-se o seguinte problema de pesquisa: em que medida a formacao
inicial de professores tem preparado os futuros docentes para enfrentar, de forma critica e
inclusiva, as demandas pedagdgicas associadas ao TDAH? Tal questao evidencia a necessidade
de compreender a formacdo docente como processo de construcio de um conhecimento
profissional situado, capaz de articular teoria, pratica e reflexdo critica sobre a agdo pedagogica
(Névoa, 2022).

Do ponto de vista metodologico, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica, desenvolvida a partir de levantamento de produgdes nas
bases SciELO, Google Académico e Periddicos CAPES, no periodo de 2010 a 2024, utilizando
descritores relacionados a formacao docente, educagao inclusiva, TDAH, medicalizacao da

infancia e praticas pedagogicas.

Nesge sentido, o objetivo deste artigo ¢ analisar a formagdo inicial de professore'
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teoria historico-cultural, afetividade e critica a medicalizacdo da infancia (Vygotsky, 1998;

Foucault, 2008).

FORMACAO INICIAL DOCENTE: ENTRE A RACIONALIDADE TECNICA E A
COMPLEXIDADE DA PRATICA

A formacdo inicial de professores, historicamente ancorada na racionalidade técnica,
tem privilegiado a transmissdo de contetidos e a aplicagdo de métodos padronizados. Tal
orientagdo reduz a docéncia a um conjunto de procedimentos operacionais. Com isso,
obscurece-se a dimensdo interpretativa e relacional do trabalho docente. Por exemplo, planos
de aula rigidamente prescritos tendem a ignorar as singularidades dos estudantes e as
contingéncias do contexto escolar. Essa perspectiva limita a capacidade do professor de agir de
modo critico e situado, desconsiderando a complexidade das interacdes pedagdgicas e a
produgdo de sentidos no cotidiano da sala de aula (Tardif, 2014; Schén, 2000).

Essa limitacdo torna-se mais evidente no campo da educacdo inclusiva. A diversidade
presente nas escolas desafia modelos baseados na homogeneidade e na previsibilidade.
Estudantes com diferentes ritmos, historias ¢ modos de aprender tensionam praticas
uniformizadoras. Por exemplo, a mesma estratégia expositiva pode engajar alguns alunos e
excluir outros. Nesse cenario, exige-se do professor leitura contextual, escuta qualificada e
capacidade de reinvencdo. A docéncia passa a demandar julgamento profissional, ndo apenas
aplicacdo de técnicas. Trata-se de uma pratica situada, que articula conhecimento, sensibilidade
e decisdo em tempo real (Booth; Ainscow, 2011; Tardif, 2014).

Booth e Ainscow (2011) sustentam que a inclusdo ndo se reduz a presenca fisica do estudante
na escola.

Ela implica a transformagao das culturas, politicas e praticas institucionais. Isso requer
revisdo de curriculos, avaliagdo e organizacdo do ensino. Por exemplo, flexibilizar tempos,
diversificar linguagens e promover trabalho colaborativo entre professores ampliam as
oportunidades de participacao. Nessa dire¢ao, a formacao docente deve ser compreendida como
processo continuo, que integra experiéncia, teoria e reflexao critica. O saber docente nao ¢
estatico. Ele se produz na acdo e se reconstrdi na analise da acdo (Tardif, 2014; Booth; Ainscow,
2011).

Freire (1996) aprofunda essa compreensdo ao afirmar que ensinar ¢ um ato ético e
politico. Exige coragem para problematizar a realidade e compromisso com a transformacao

social. O professor ndo ¢ neutro. Ele atua em um campo atravessado por relacdes '0
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de interacdo, o docente pode incluir ou excluir, legitimar ou silenciar saberes. Assim, a pratica
pedagogica deve ser orientada por principios de dialogo, criticidade e reconhecimento do outro
como sujeito de direitos (Freire, 1996; Giroux, 1997; Novoa, 2022).

Nesse quadro, a formagao inicial precisa deslocar-se de um modelo transmissivo para
uma perspectiva investigativa. A pesquisa na graduagdo emerge como dispositivo formativo
central. Ela introduz o futuro professor no exercicio de problematizar, coletar dados, interpretar
situagoes e tomar decisdes fundamentadas. Por exemplo, investigar dificuldades de atengdao em
sala de aula permite compreender fatores pedagogicos, € nao apenas rotular o estudante. Esse
movimento fortalece a autonomia intelectual e a responsabilidade ética do docente. O professor
passa de executor a produtor de conhecimento (Novoa, 2022; Tardif, 2014).

Ademais, a articulacdo entre universidade e escola bdsica ¢ decisiva. Estagios
supervisionados, projetos de intervencao e grupos de estudo criam condi¢des para a integragao
entre teoria e pratica. Por exemplo, analisar registros de aula, discutir casos e planejar
coletivamente favorece a constru¢do de saberes profissionais mais consistentes. Essa
aproximacao rompe a dicotomia entre formacao académica e realidade escolar, ampliando a
pertinéncia das acdes pedagogicas (Booth; Ainscow, 2011; Novoa, 2022).

A superagdo da racionalidade técnica ndo implica abandono do rigor metodolégico.
Implica, sim, sua reconfigura¢do. O conhecimento pedagdgico deve ser mobilizado de modo
critico e flexivel. A formacao inicial precisa desenvolver competéncias de analise, decisdo e
avalia¢do continua. Em contextos inclusivos, isso significa planejar com base na diversidade,
monitorar processos € ajustar intervengdes. Assim, a docéncia afirma-se como pratica
complexa, situada e reflexiva, orientada por evidéncias € por compromisso €tico com a

aprendizagem de todos (Tardif, 2014; Freire, 1996).

TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A PRODUCAO SOCIAL DO
DESENVOLVIMENTO

A teoria historico-cultural, formulada por Lev S. Vygotsky, inaugura uma inflexao
decisiva no campo da psicologia e da educacdo ao deslocar o eixo explicativo do
desenvolvimento humano do plano individual para o plano social e historico. Nessa perspectiva,
as fungdes psicologicas superiores ndo sao inatas nem exclusivamente internas, mas
constituem-se por meio das interagdes mediadas culturalmente. O sujeito, portanto, nao
preexiste as relagdes; ele se produz nelas. Por exemplo, a linguagem, o pensamento e a memaoria

voluntaria emergem no intercambio social antes de serem internalizados. Tal co g (‘
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rompe com concepgdes naturalizantes e reafirma o carater historico e relacional do
desenvolvimento (Vygotsky, 1978; Vygotsky, 1998).

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sintetiza essa concepgao ao
evidenciar que o desenvolvimento ndo se restringe ao que o individuo realiza de forma
auténoma. Ele inclui, sobretudo, aquilo que pode ser alcancado com auxilio, orientacdo e
mediacdo (Vygotsky, 1998). Em sala de aula, por exemplo, um estudante pode ndo resolver
uma atividade sozinho, mas consegue avangar significativamente quando apoiado por um
professor ou por pares mais experientes. Nesse sentido, o ensino antecede e impulsiona o
desenvolvimento. A aprendizagem torna-se, assim, um processo ativo e compartilhado, no qual
a mediacao pedagdgica ocupa lugar central. (Vygotsky, 1978; Freire, 1996).

Essa perspectiva produz um deslocamento epistemologico relevante. Ao invés de
localizar no sujeito a origem de suas dificuldades, a teoria historico-cultural convida a analisar
as condigdes concretas de aprendizagem. No caso do TDAH, por exemplo, dificuldades de
aten¢do ndo podem ser compreendidas como atributos fixos e imutaveis. Elas se configuram
nas relacdes estabelecidas no contexto escolar. Uma pratica pedagdgica pouco significativa,
excessivamente expositiva ou desarticulada da realidade do estudante pode intensificar tais
dificuldades. Por outro lado, estratégias mediadas, interativas e contextualizadas podem ampliar
significativamente as possibilidades de engajamento (Mattos, 2019; Vygotsky, 1998).

Nesse sentido, a no¢ao de mediagdao assume centralidade. O professor deixa de ser um
transmissor de conteudos e passa a atuar como organizador de experiéncias de aprendizagem.
Por exemplo, ao propor atividades colaborativas, utilizar recursos visuais ou fragmentar tarefas
complexas, o docente cria condi¢des para que o estudante avance para além de seu nivel atual.
A aprendizagem, portanto, ndo ¢ um processo linear. Ela ¢ dindmica, situada e atravessada por
multiplos fatores sociais, culturais e afetivos (Vygotski, 1978; Tardif, 2014).

Lanuti e Mantoan (2021) reforcam essa compreensao ao afirmar que a inclusdo exige a
reorganizacao do sistema educacional a partir das singularidades dos estudantes. Isso implica
reconhecer que ndo h4d um unico ritmo ou forma de aprender. No entanto, observa-se a
persisténcia de praticas pedagdgicas baseadas em critérios normativos, que tendem a classificar
e hierarquizar os alunos. O aumento de diagndsticos, muitas vezes realizados sem rigor técnico,

evidencia essa logica de normalizagdo, que reduz a complexidade da experiéncia humana e

obscurece as dimensodes sociais do processo educativo (Alves et al., 2021; Booth; Ainscow,

2011).

Assim, a teoria histérico-cultural oferece ndo apenas um referencial explic
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potencialmente capaz de aprender, desde que lhe sejam garantidas condi¢des de mediacao
adequadas, essa abordagem sustenta uma concepcao inclusiva de ensino. A diferenca deixa de
ser problema. Torna-se ponto de partida. Nesse quadro, o TDAH nao deve ser interpretado
como limite absoluto, mas como convocagao a reinvengao das praticas pedagogicas (Vygotsky,

1978; Mattos, 2019).

AFETIVIDADE COMO DIMENSAO ESTRUTURANTE DA APRENDIZAGEM

A tradi¢ao pedagdgica ocidental, fortemente influenciada pelo racionalismo moderno,
instituiu uma clivagem entre razao e emogao, atribuindo centralidade aos processos cognitivos
e relegando a afetividade a um plano secundario. Tal separacdo, contudo, revela-se
teoricamente inconsistente e empiricamente limitada. Wallon (1971) demonstra que a
afetividade constitui a base das primeiras relagdes do sujeito com o mundo, organizando sua
experiéncia ¢ orientando suas a¢des. Nessa dire¢do, a emog¢ao ndo antecede nem sucede a
cognicdo; ela a atravessa. Portanto, compreender a aprendizagem exige reconhecer a unidade
funcional entre emocao, acao e pensamento (Wallon, 1971).

Vygotsky (1998) aprofunda essa compreensdo ao afirmar que ndo ha pensamento sem
afeto. Para o autor, todo processo cognitivo esta impregnado de significados subjetivos,
construidos nas relagdes sociais. Isso implica afirmar que a aprendizagem ndo ocorre em um
vazio emocional. Ao contrario, ela se produz em contextos nos quais o sujeito atribui sentido
ao que aprende. Por exemplo, um contetido escolar pode ser tecnicamente bem estruturado, mas
se ndo mobiliza o interesse ou o envolvimento do estudante, tende a ndo se consolidar. Assim,
cognicdo e afetividade constituem um sistema integrado e indissociavel (Vygotsky, 1998).

No contexto do TDAH, essa articulagdo torna-se ainda mais evidente. As dificuldades
de autorregulacdo emocional, frequentemente associadas ao transtorno, impactam diretamente
a atengdo, a persisténcia e a organizagdo das atividades. Em sala de aula, ¢ comum observar
estudantes que abandonam tarefas com facilidade, demonstram frustra¢ao diante de erros ou
apresentam resisténcia a atividades que exigem esfor¢o continuo. Esses comportamentos nao
podem ser interpretados apenas como falhas cognitivas. Eles expressam também modos de

relagdo com o saber e com o ambiente escolar (Mattos, 2019; Alves et al., 2021).

Diante disso, a construcao de vinculos afetivos positivos assume papel central na pratica

pedagogica. O professor, ao reconhecer o estudante em sua singularidade, cria condigdes para

belecer uma comunid
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confianca do aluno em suas proprias capacidades. Esse movimento ndo elimina as dificuldades,

mas amplia as possibilidades de enfrentamento. A aprendizagem, nesse caso, deixa de ser uma
imposicao e passa a ser uma experiéncia significativa (Wallon, 1971; Mattos, 2019).

Freire (1996) contribui de forma decisiva para essa discussao ao afirmar que a educacao
¢ um ato relacional, mediado pelo didlogo, pela escuta e pelo reconhecimento do outro como
sujeito de saber. Nessa perspectiva, ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar condigdes
para que ele seja produzido. Isso implica uma postura ética, que recusa a objetificagdo do
estudante e valoriza sua histéria, seus saberes e suas experiéncias. Por exemplo, ao integrar
vivéncias do aluno ao conteudo escolar, o professor estabelece pontes entre o conhecimento
académico e a realidade concreta, favorecendo a construgdo de sentido (Freire, 1996).

A prética pedagogica inclusiva, portanto, ndo se reduz a adaptacdo de materiais ou a
flexibilizacdo de atividades. Ela exige a constru¢do de relacdes que sustentem o processo de
aprendizagem. No caso do TDAH, isso significa reconhecer que o engajamento nao depende
apenas de estratégias didaticas, mas também da qualidade dos vinculos estabelecidos no espago
escolar. A afetividade, nesse sentido, ndo ¢ um recurso adicional. Ela ¢ condi¢ao estruturante
da aprendizagem (Booth; Ainscow, 2011; Vygotsky, 1998).

Ademais, ao considerar a afetividade como dimensdo central, desloca-se o foco da
intervengao pedagdgica do controle do comportamento para a compreensao das condigdes que
produzem determinadas manifestagdes. Por exemplo, a agitacdo em sala pode ser resultado de
atividades pouco significativas ou de um ambiente pouco acolhedor. Assim, ao invés de reforgar
praticas punitivas, o professor pode reorganizar o contexto de aprendizagem, tornando-o mais
interativo e significativo. Esse deslocamento representa uma mudanca paradigmatica na forma
de compreender o processo educativo (Alves et al., 2021; Freire, 1996).

No horizonte da educacdo inclusiva, a afetividade assume um papel politico. Ao
reconhecer e valorizar as diferengas, a escola cria condigdes para a participacao efetiva de todos
os estudantes. Isso implica ndo apenas incluir fisicamente, mas promover pertencimento,
reconhecimento e dignidade. No caso do TDAH, significa ir além do diagnostico e investir em
praticas que potencializem o sujeito em sua totalidade. Dessa forma, a afetividade se afirma
como eixo estruturante de uma pedagogia comprometida com a transformacao social e com a
constru¢do de uma educagao verdadeiramente inclusiva (Booth; Ainscow, 2011; Wallon, 1971).
MEDICALIZACAO DA INFANCIA E PRODUCAO DE SUBJETIVIDADES

A medicalizagdo da infincia, intensificada nas ultimas décadas, configura-se como um
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reconfiguragdo das formas de compreender e governar a infancia. Ao transformar
comportamentos em categorias diagndsticas, institui-se um regime de verdade que define o que
¢ considerado normal ou patoldgico. Por exemplo, inquietagdo, distracdo ou impulsividade,
tragos historicamente vinculados a infancia passam a ser interpretados como sintomas clinicos.
Tal movimento evidencia a expansdo de um poder normativo que atravessa instituigdes e
produz modos de subjetivacio (Foucault, 2008; Cordeiro et al., 2020).

No caso do TDAH, essa légica torna-se ainda mais evidente. O predominio do discurso
biomédico tende a reduzir a complexidade do fendmeno a explicacdes de ordem
neurobiolégica. Com isso, aspectos sociais, pedagdgicos e subjetivos sdo frequentemente
secundarizados. Em contextos escolares, por exemplo, dificuldades relacionadas a organizagao
da aula, ao ritmo pedagdgico ou as condi¢des socioemocionais dos estudantes sdo deslocadas
para o campo do diagnostico individual. Esse deslocamento produz um efeito de
desresponsabilizagdo institucional e reforca a ideia de que o problema reside no aluno. Assim,
a centralidade da explicacdo organica contribui para obscurecer a dimensao relacional do
processo educativo (Danziato; Souza, 2018; Mattos, 2019).

Nesse panorama, o conceito de neurocapitalismo, proposto por Bonelli (2020), oferece
uma chave analitica relevante. Segundo o autor, as transformagdes contemporaneas articulam
interesses econdmicos, industria farmacéutica e produgdo de diagnosticos. Comportamentos
passam a ser convertidos em categorias passiveis de intervencdo medicamentosa. Por exemplo,
a dificuldade de concentragdo em sala de aula pode ser rapidamente associada a necessidade de
uso de farmacos. No Brasil, a Lei n® 14.254/2021 intensifica essa dindmica ao atribuir a escola
a funcdo de identificar sinais precoces de transtornos. Tal medida, embora apresentada como
estratégia de cuidado, reforca a inser¢ao da logica biomédica no espacgo educativo e amplia o
campo de vigilancia sobre a infancia (Brasil, 2021; Bonelli, 2020).

Diante desse quadro, torna-se imprescindivel deslocar o olhar da patologizacdo para a
problematizagdo das condigdes pedagogicas e sociais que produzem determinadas
manifestagdes comportamentais. Isso implica reconhecer que a infancia ndo pode ser reduzida
a categorias diagnosticas, mas deve ser compreendida em sua complexidade historica, cultural
e subjetiva. Por exemplo, um estudante considerado “hiperativo” pode estar reagindo a praticas
pedagdgicas pouco significativas ou a contextos de baixa mediacdo. Nesse sentido, a critica a
medicalizagdo ndo nega a existéncia de sofrimentos reais, mas questiona os modos como esses

sofrimentos sdo interpretados e tratados (Danziato; Souza, 2018; Freire, 1996).

@ perspectiva critica
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buscar alternativas pedagogicas mais inclusivas. Ao contrario, formagdes baseadas na
racionalidade técnica tendem a reproduzir leituras reducionistas. Assim, enfrentar a
medicalizagao da infancia exige uma formagao que articule conhecimento cientifico, reflexao
ética e compromisso politico com a singularidade dos sujeitos. Somente desse modo sera
possivel construir praticas educativas que ndo apenas incluam, mas também resistam as logicas

de normalizacao e controle (Tardif, 2014; Booth; Ainscow, 2011).

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura, de abordagem qualitativa, orientada
pela analise critica da produgao cientifica sobre formagao inicial docente, educacdo inclusiva e
TDAH, considerando seus significados e implicagdes pedagogicas (Minayo, 2014). O
levantamento foi realizado nas bases SciELO, Peridodicos CAPES e Google Académico,
contemplando publicagdes entre 2010 e 2024, a partir dos descritores “formacgdo docente”,
“educacdo inclusiva”, “TDAH”, “medicalizagdo da infincia” e “praticas pedagdgicas”,
combinados por operadores booleanos.

A selecdo ocorreu em trés etapas (identificagdo, triagem e elegibilidade), resultando em
um corpus de 21 estudos. Incluiram-se artigos revisados por pares e obras classicas pertinentes
ao campo educacional, excluindo-se producdes sem relacao direta com o objeto ou restritas ao
enfoque biomédico. A analise seguiu os pressupostos da analise de contetido teméatica de Bardin
(1977), organizada em pré-analise, exploragdo e interpretagdo, permitindo a construcdo de
quatro eixos: formacao docente, mediagdo pedagdgica, afetividade e medicalizacdo da infancia.
Buscou-se assegurar rigor metodologico e coeréncia analitica, reconhecendo-se como
limitagdes o recorte temporal, as bases selecionadas e a predominancia de estudos em lingua

portuguesa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da analise evidenciam que a formagao inicial de professores ainda se
encontra fortemente marcada por uma racionalidade técnica, centrada na transmissdo de
conteudos e na aplicacdo de métodos padronizados. Tal configuragdo limita a capacidade do
docente de atuar de forma critica diante da diversidade presente no contexto escolar,
especialmente no que se refere as demandas associadas ao TDAH (Tardif, 2014; Schon, 2000).

A literatura analisada indica que, nesse cendrio, o TDAH tem sido frequentemente
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pedagogicas para o diagnostico, contribuindo para a naturalizacdo de processos de exclusdo e
para a desresponsabilizagdo institucional (Danziato; Souza, 2018; Mattos, 2019).

Por outro lado, os resultados apontam que abordagens fundamentadas na teoria
histérico-cultural permitem deslocar o olhar do déficit para a potencialidade do sujeito. Ao
compreender o desenvolvimento como processo socialmente mediado, essa perspectiva
evidencia o papel central da mediacdo pedagédgica na construcdo da aprendizagem,
especialmente em contextos de diversidade (Vygotsky, 1998).

A analise também evidencia que a afetividade constitui elemento estruturante do
processo educativo. A qualidade das relagdes estabelecidas no espago escolar influencia
diretamente o engajamento dos estudantes, sendo particularmente relevante no caso de alunos
com TDAH, cujas dificuldades de autorregulagdo impactam sua participagdo nas atividades
escolares (Wallon, 1971; Freire, 1996).

Além disso, os resultados indicam que a medicalizagdo da infancia opera como
dispositivo de regulagdo das condutas, produzindo processos de normalizagdo que redefinem
os limites entre o aceitavel e o desviante. Nesse contexto, a escola tende a reproduzir discursos
que classificam e hierarquizam os sujeitos, dificultando a construcdo de praticas inclusivas
(Foucault, 2008; Alves et al., 2021).

A anélise evidencia que a pesquisa na graduagdo se configura como um dispositivo
formativo estratégico, capaz de promover deslocamentos epistemoldgicos na formagao docente.
Ao inserir o futuro professor em processos investigativos, favorece-se a constru¢do de uma
postura critica e reflexiva, fundamental para o enfrentamento das demandas contemporaneas da

educacdo inclusiva (Booth; Ainscow, 2011).

CONCLUSOES
A formacdo inicial docente apresenta predominancia de racionalidade técnica.
A organizagdo formativa evidencia fragilidade na articulacdo entre teoria e pratica.
As demandas da educacao inclusiva ndo sao plenamente contempladas na formagao inicial.
O TDAH ¢  frequentemente  interpretado  sob  abordagem  biomédica.
As dificuldades escolares sdo associadas a caracteristicas individuais do estudante.
A mediacao pedagogica € reconhecida como elemento central no processo de aprendizagem.
A teoria historico-cultural orienta a compreensdo do desenvolvimento como processo
socialmente mediado.
A }afetividade influencia o engajamento e a participagdo dos '1 s‘
edicgli miclaciona-se a clasgitig C A
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escolar.
A pesquisa na formacdo inicial contribui para o desenvolvimento de postura reflexiva.
A produgdo cientifica apresenta predominancia de estudos tedricos e nacionais.

Hé necessidade de ampliagdo de pesquisas empiricas no campo da educagao inclusiva.
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