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Resumo

Este artigo analisa os desafios e as perspectivas da formag¢ao docente para a cultura digital no
contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece como quinta
competéncia geral o uso critico e ético das tecnologias digitais. Por meio de revisdo
interpretativa da literatura, examinam-se referéncias sobre letramento digital, multiletramentos,
pedagogia freiriana, exclusdo digital e politicas publicas educacionais. Os resultados indicam
que a formagao docente ndo deve se limitar ao dominio instrumental de tecnologias, mas incluir
dimensdes epistemoldgicas, politicas e éticas. Evidenciam-se tensdes entre as prescrigdes
normativas e as condi¢des reais de implementagdo, especialmente diante da exclusao digital em
contextos de vulnerabilidade. Fundamentado na pedagogia de Paulo Freire, o estudo defende
uma formacgao critica e transformadora, orientada a mediagao do conhecimento ¢ & promogao
da justica social. Conclui-se que a superacao da exclusdo digital e a formagao continuada sao
essenciais.

Palavras-Chave: Cultura Digital. Formacdo Docente. Letramento Digital. Pedagogia
Freiriana. Exclusdo Digital.

Introducio

O surgimento da cultura digital, que se renova a cada dia, marcou uma era de mudanca
significativa, na qual a intersecdo entre a tecnologia e a sociedade moldou a maneira
como vivemos, interagimos e compreendemos o mundo. (Teixeira; Pereira; Oliveira,
2023, p. 614).

Historicamente, a luz de Texeira, Pereira e Olivera (2023), compreendemos a sociedade
contemporinea caracteriza-se pela centralidade das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) em praticamente todas as esferas da vida social, econdmica, politica e
cultural. A cultura digital, compreendida como o conjunto de praticas, crencas e valores
compartilhados que emergem do uso dessas tecnologias, transformou profundamente as formas
de comunicagdo, producdo e circulacdo de conhecimentos, exigindo novas competéncias e
letramentos dos sujeitos que vivem e atuam neste contexto.

No campo educacional, essas transformagdes impdoem desafios significativos, especialmente no
que se refere a formagao de professores para atuar em uma escola que precisa dialogar com as
praticas culturais e comunicativas das novas geragdes (Teixeira; Pereira; Oliveira, 2023).
Metodologicamente, este estudo caracteriza-se como uma revisdo interpretativa da literatura,

de. abordagem qualitativa, que busca sintetizar e analisar criticamente conhecimentos
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produzidos sobre cultura digital e formagao docente no contexto da BNCC. Tomamos assim
como base para analise dos dados uma revisdo interpretativa de acordo com Vosgerau e
Romanowski (2014, p. 179), ao considerar que “visto que os achados, os instrumentos de
coletas e sujeitos participantes normalmente sdo variados, o que torna dificil a agregagdo ou
contabilizacdo de resultados”. Portanto, este estudo justifica-se pela necessidade de aprofundar
o debate sobre formagao de professores para a cultura digital, articulando teoria e pratica,
prescricdes normativas e condigdes concretas de implementa¢do, dimensdes técnicas e
dimensdes critico-reflexivas.

Diante desse cenario complexo e desafiador, este artigo tem como objetivo analisar os desafios
e perspectivas da formacao docente para a cultura digital no contexto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), articulando dimensdes epistemologicas, politicas, éticas e pedagdgicas.
Especificamente, busca-se: (a) examinar as concepcdes de cultura digital, letramento digital e
multiletramentos; (b) analisar as prescri¢des normativas da BNCC e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e da BNC-Formagao
sobre cultura digital e formacdo docente; (c) discutir as contribui¢cdes da pedagogia freiriana
para uma formacgao critica e emancipatoria; e, (d) problematizar a exclusdo digital como barreira

estrutural a implementacao da cultura digital nas escolas.

A quinta competéncia no concepc¢io critica e ética das tecnologias digitais

A problematica das competéncias digitais docentes transcende, portanto, a mera
instrumentalizagdo técnica, situando-se no campo das tensdes entre tecnologia e
humanismo, entre racionalidade técnica e racionalidade critica, entre adaptagdo e
transformag@o social.” (Bedin, 2026, p. 2).

Em um contexto marcado por desigualdades estruturais de acesso as tecnologias digitais e por
politicas educacionais que frequentemente enfatizam aspectos instrumentais em detrimento de
dimensdes criticas e emancipatorias, torna-se fundamental construir referenciais tedrico-
metodoldgicos que orientem praticas formativas comprometidas com a justica social e a
democratizagdo educacional “o que exige dos educadores novas competéncias para navegar e
mediar estes ambientes.” (Bedin, 2026, p. 2).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, representa um
marco normativo ao estabelecer a cultura digital como uma das dez competéncias gerais que

. devem orientar todo o curriculo da Educacio Bésica, prescreve que os estudantes devem
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9).

Esta formulagdo orienta assim, uma concepc¢ao ampla do uso das tecnologias digitais, que
transcende a dimensdo instrumental e enfatiza aspectos criticos, éticos e criativos. A
implementagdo dessa competéncia nas escolas brasileiras, contudo, depende fundamentalmente
da formagdo de professores capazes de promover praticas pedagdgicas alinhadas com os
principios da cultura digital. Nesse sentido, a Resolu¢gdo CNE/CP 4/2024, junto ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados nao licenciados e cursos
de segunda licenciatura), estabelece em seu Art. 2 no § 2° que:
§ 2° Compreende-se o exercicio da docéncia como agdo educativa, a partir da
conducdo de processos pedagdgicos intencionais e metddicos, os quais baseiam-se em
conhecimentos e conceitos proprios da docéncia e das especificidades das diferentes
areas do conhecimento, incluindo o dominio e manejo de contetidos e metodologias,

diferentes linguagens, tecnologias, evidéncias cientificas e inovagdes. (Brasil, 2024,
pp- 26-27).

Ademais, a BNC-Formagao na Resolugao CNE/CP 4/2024, nos diz sobre o perfil do egresso da

formacgao inicial em seu Art. 7°, nos paragrafos V e VI, respectivamente que:

V - cursos e programas de formagdo dos profissionais do magistério da educagdo
escolar basica construidos em consonancia com as mudangas educacionais e sociais,
acompanhando as transformagdes gnosiologicas e epistemologicas do conhecimento;
VI - o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo — TDIC,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias digitais docente, para o
aprimoramento da pratica pedagodgica, e a ampliacdo da formacao cultural dos
professores e licenciandos; (Brasil, 2024, p. 30).

A inclusdo da cultura digital como competéncia geral na BNCC representa um reconhecimento
oficial da centralidade das tecnologias digitais na sociedade contemporanea e da necessidade

de preparar os estudantes para atuar de forma critica, €tica e criativa neste contexto.

As competéncias digitais criticas, nessa perspectiva, ndo se limitam ao “saber fazer”
com as tec nologias, mas ampliam-se para o “saber pensar sobre elas”: seus sentidos,
usos, limites e implicagdes. Isso envolve compreender as TDIC como linguagens e
culturas que, ao serem incorporadas a pratica pedagogica, influenciam diretamente a
identidade profissional docente. (Bedin, 2026, p. 8).

N UECE (@ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRAUUAMU.‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.

Portanto, cria-se, assim, um vinculo explicito entre a formacgdo de professores e as competéncias
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes, incluindo a cultura digital. Entretanto, a
discussao sobre cultura digital e formagao continuada de professores ainda esta em processo de
desenvolvimento em que persistem lacunas significativas entre as prescricdes normativas e as
condi¢cdes concretas de implementacao nas escolas em constante transformacao:
A mudanc¢a em dire¢do a uma sociedade centrada na informago e no conhecimento,
impulsionada pela revolucdo tecnoldgica, sugere que a abordagem da educacao deve
evoluir. Ndo € mais possivel apenas preparar os alunos com um corpo especifico de
conhecimento. E imprescindivel equipd-los com a capacidade de aprender

continuamente e adaptar-se a um mundo em constante fluxo de mudanca. (Teixeira;
Pereira; Oliveira, 2023, p. 617).

Nesse sentido, a dimensdo epistemoldgica da formacao docente para a cultura digital envolve
compreender como as tecnologias digitais transformam os modos de producdo, validagdo e
circulagdo do conhecimento. A dimensdo politica refere-se ao reconhecimento de que as
tecnologias ndo sdo neutras, mas refletem e reproduzem relacdes de poder existentes na
sociedade. A dimensdo ética diz respeito as questdes de privacidade, seguranca, fake news,
cyberbullying e outros desafios éticos que emergem no contexto digital. Essas trés dimensodes
devem estar articuladas na formagao de professores, preparando-os para atuar como mediadores
criticos € ndo apenas como usudrios ou facilitadores do uso de tecnologias (Moran, 2000).

Portanto, precisamos ampliar a discussdo acerca do uso critico e intencional das tecnologias
digitais ferramentas no contexto da formacdo docente como forma de ndo as reduzir a mero
dominio as ferramentas tecnoldgicas e digitais. “Nesse ponto, conecta-se diretamente a ideia de
competéncias criticas e reflexivas do docente, pois exige dele a capacidade de analisar
implicagdes éticas, politicas e culturais de cada escolha tecnologica”.(Bedin, 2026, p. 8). Assim,
a compreensao critica do uso amplo das tecnologias digitais sdo uma forma de que na educagao
se reproduza ou aprofunde desigualdades existentes. Com isto, um dos desafios mais prementes
para a efetivacdo da cultura digital nas escolas brasileiras ¢ a exclusdao digital, que afeta de
forma desproporcional estudantes e professores oriundos de contextos de vulnerabilidade

social. Dessa forma,

¢ fundamental entender que o desafio da exclusdo digital ndo se limita ao campo
técnico, mas envolve também aspectos culturais, pedagogicos e afetivos. Quando um
estudante é privado do acesso as tecnologias digitais, ele esta sendo também excluido
da principal linguagem comunicacional do século XXI. A alfabetizacdo digital deve
ser compreendida como uma extensdo do direito a alfabetizagdo classica, sendo
2 indispensavel para a formagdo plena dos sujeitos. (Ferreira et al., 2025, p. 2921
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Esta constatacdo evidencia que a implementacdo da cultura digital nas escolas ndo pode
prescindir de politicas publicas que garantam acesso equitativo as tecnologias e a conectividade.
A exclusao digital manifesta-se assim em multiplas dimensoes: falta de acesso a equipamentos
(computadores, tablets, smartphones); falta de conectividade (internet de qualidade); falta de
competéncias digitais (letramento digital); e falta de condi¢des adequadas de uso (espago fisico,
tempo, suporte técnico e pedagdgico), entre outras ferramentas que atestam a interatividade na
cultura digital (Moran, 2000). Além disso, a exclusao digital estd intrinsecamente relacionada
a outras formas de exclusdo social, econdmica e cultural, aprofundando desigualdades
preexistentes.

Por exemplo, durante pandemia da COVID-19 que evidenciou de forma dramadtica as
desigualdades de acesso as tecnologias digitais no Brasil. Com a suspensdo das aulas
presenciais e a adogdo do ensino remoto emergencial, milhdes de estudantes ficaram sem acesso
a educacdo por nao disporem de equipamentos, conectividade ou condi¢des adequadas para
acompanhar as atividades online. Professores também enfrentaram dificuldades significativas,
tanto em termos de acesso quanto de competéncias para usar as tecnologias digitais em suas
praticas pedagogicas. Esta situacdo revelou que a implementacdo da cultura digital nas escolas
nao pode prescindir de politicas publicas que garantam acesso equitativo as tecnologias e a
conectividade em que a superacao dessa exclusdo ¢ condicao indispensavel para a construgao

de uma educacdo democratica, inclusiva e socialmente justa. (Ferreira et al., 2025).

Procedimentos Metodolégicos

A selecdo das referéncias que compdem o corpus de analise deste estudo seguiu critérios de
relevancia tedrica, atualidade e pertinéncia tematica. Foram selecionadas dez referéncias
fundamentais, incluindo: documentos normativos oficiais (BNCC e BNC-Formagao); obras
classicas da pedagogia critica Freiriana; estudos sobre letramento digital e multiletramentos
(Freitas, 2010; Silva, Anecleto e Santos, 2021); pesquisas recentes sobre formacao docente e
tecnologias digitais (Bedin, 2026; Martins et al., 2022; Santos, 2021; Teixeira, Pereira e
Oliveira, 2023); e estudos sobre exclusdo digital e desigualdades educacionais (Ferreira et al.,
2025). A inclusdo da obra de Paulo Freire (2019) e Magda Soares (2002) justifica-se por sua
centralidade na pedagogia critica brasileira e pela relevancia de seus principios para pensar.a

fortaac;?lo docente na era digital.
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A abordagem qualitativa adotada neste estudo fundamenta-se na compreensdo de que os
fendmenos educacionais sao complexos, multidimensionais e historicamente situados, exigindo
analises que considerem ndo apenas aspectos técnicos € instrumentais, mas também dimensoes
politicas, éticas, culturais e epistemologicas (Minayo, 2007). Nesse sentido, a andlise ndo se
limita a descrever os achados da literatura, mas busca interpretd-los criticamente a luz de
referenciais tedricos da pedagogia critica, especialmente a obra de Paulo Freire, e das condi¢des

concretas da educagao brasileira.

Analise Interpretativa: multiletramentos na cultura digital

a discussdo sobre competéncias digitais docentes deve necessariamente incorporar
uma analise critica das politicas publicas de inser¢do das TDIC nas escolas e nos
cursos de formagao de professores, bem como das desigualdades no acesso e uso das
tecnologias que caracterizam o cenario educacional brasileiro (Bedin, 2026, p. 2).

Uma primeira convergéncia importante em nossa analise refere-se a compreensao de que a
cultura digital ndo pode ser reduzida ao dominio instrumental de ferramentas tecnoldgicas, mas
envolve dimensdes epistemologicas, politicas, éticas e culturais mais amplas. Esta perspectiva
¢ compartilhada por Bedin (2026), Freitas (2010), Silva, Anecleto e Santos (2021), e Teixeira,
Pereira e Oliveira (2023), e esta alinhada com a formulacdo, sobretudo, da competéncia V da
BNCC, que enfatiza o uso critico, significativo, reflexivo e ético das tecnologias digitais.
Entretanto, uma tensdo fundamental emerge entre as prescrigdes normativas da BNCC e BNC-
Formagao e as condic¢des concretas de implementacdo nas escolas brasileiras.
Enquanto os documentos oficiais estabelecem que todos os estudantes devem desenvolver a
competéncia de cultura digital e que todos os professores devem ser formados para promover
essa competéncia, a realidade das escolas ¢ marcada por desigualdades profundas de acesso as
tecnologias digitais, por condi¢des precarias de infraestrutura, e por lacunas significativas na
formacao inicial e continuada de professores.

Portanto, compreender a exclusdo digital como injusti¢a social é reconhecer que ela

representa uma violagdo multipla de direitos: o direito a educagdo, a comunicagdo, a

participacdo e a cidadania. Superar essa barreira exige ndo apenas politicas técnicas,

mas sobretudo politicas éticas, voltadas a transformagdo estrutural do sistema
educacional brasileiro. (Ferreira et al., 2025, p. 29213).

A este respeito, a pedagogia freiriana oferece um referencial tedrico-metodologico fundamental

parz?compreender e enfrentar essas tensoes e sugerem que a educagdao como pratica da liberdade
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e da justica social, de ensino como media¢dao e constru¢do coletiva do conhecimento, e de
formagdo como processo permanente de reflexdo critica sobre a pratica, ¢ particularmente
relevante no contexto da cultura digital, sobretudo, por reconhecer que docentes em geral
devem assumir "uma postura de constante envolvimento com a busca de informagdes, fazendo-
se necessario seu ingresso no mundo tecnologico" (Santos, 2021, p. 14). Essencial para evitar
que a incorporagao das tecnologias digitais na educacdo se limite a uma modernizagdo
superficial ou a uma reproducao acritica de desigualdades. “O que quero dizer ¢ o seguinte:
quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constroi e
desenvolve o que venho chamando ‘curiosidade epistemologica’, sem a qual nao alcangamos o
conhecimento cabal do objeto”. (Freire, 2019, p. 26).
Uma segunda convergéncia importante refere-se a compreensao de que o letramento digital e
os multiletramentos sdo conceitos fundamentais para pensar a formagao de professores na era
digital

Nessa definicdo, letramento digital refere-se aos contextos social e cultural para

discurso e comunicac¢do, bem como aos produtos e praticas linguisticos e sociais de

comunicagdo, e os modos pelos quais os ambientes de comunicacdo tém se tornado

partes essenciais de nosso entendimento cultural do que significa ser letrado. (Freitas,
2010, p. 338).

O discurso e as investigacdes académicas relativas a alfabetizacdo digital experimentaram uma
notavel proliferacdo no Brasil; portanto, considero o trabalho fundamental de Magda Soares,
intitulado Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura (2002) define que a
alfabetizacdo digital enquanto um estado ou condi¢do que podem e devem se apropriar dessas
novas tecnologias, sobretudo, as oriundas da cultura digital para o desenvolvimento de “praticas
de leitura e de escrita na tela diferentes do esta do ou condi¢do— do letramento — dos que
exercem praticas de leitura e de escrita no papel” (Soares, 2022, p. 151). A luz dessa definigo
e das contemplagdes apresentadas no texto sobre leitura e escrita no contexto da cibercultura, o
autor defende a pluralizagdo do termo alfabetizagdo e o reconhecimento de “que diferentes
tecnologias de escrita criam diferentes letramentos” (Soares, 2002, p. 155). Em conformidade
com Soares (2002), Silva, Anecleto e Santos (2021, p. 6) enfatizam que os multiletramentos
reconhecem:

A multiplicidade de linguagens e os recursos multimodais € multissemioticos que tém

L circulado em redes ecossociais cada vez mais amplas desafiam o professorfda
Educacdo Basica a se multiletrar, a partir de uma formagao pessoal e profissional
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responsiva que o possibilite transitar pelas praticas interativas discursivo-textuais e
hipertextuais demandadas pelo contexto sociocultural em que vive.

Nesse direcionamento o conceito ¢ descolado diante dos letramentos digitais, enquanto um “de
letramentos (praticas sociais)” entrelagados e continuamente ressignificados no decurso da
cultura digital hibrida que se apropriam “por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e temporalmente limitados,
quanto naqueles construi dos pela interacado mediada eletronicamente. (Buzato, 2006, p. 16).
Que por sua vez, deslocam o foco do dominio instrumental de ferramentas tecnoldgicas para a
compreensao critica das praticas culturais e comunicativas que emergem no contexto da cultura
digital.

Nesse sentido, fica claro que o letramento digital se refere ao contexto social e cultural

do discurso e da comunicacdo, assim como aos produtos e praticas da comunicacio

linguistica e social, e as formas como os ambientes de comunicagdo se tornaram

importantes, partes de grande importancia do entendimento cultural do que significa
ser letrado. (Martins et al., 2022, p. 8).

Uma terceira convergéncia refere-se a importancia da formacdo continuada para a
implementag¢do da cultura digital nas escolas. Esta consciéncia ¢ fundamental para que os
professores possam estabelecer pontes entre as praticas de letramento que os alunos
desenvolvem fora da escola e aquelas que sdo valorizadas no contexto escolar. Entretanto, a
literatura analisada nao oferece orientagdes detalhadas sobre como desenvolver essa
consciéncia nos processos de formacao inicial e continuada de professores, o que constitui uma
lacuna importante que precisa ser preenchida por pesquisas futuras.

Diante disso, percebemos o letramento digital como o conjunto abrangente de competéncias
necessarias para que um individuo compreenda criticamente e utilize estrategicamente
informacdes em varios formatos, provenientes de diversas origens e propagadas por meio de
plataformas digitais, permitindo assim a realizacdo de seus objetivos, que sdo frequentemente
caracterizados pela coletividade social e cultural.

Desse modo, a cultura digital demanda "formacdo continua e atualizagdo constante de suas
praticas pedagogicas" (Teixeira; Pereira; Oliveira, 2023, p. 612). Com isso, a formagao
continuada para docéncia de considerar uma mudanca na préopria concepgao da docéncia, “visto
que possibilita a realizagdo de experiéncias inovadoras e bem-sucedidas no contexto
educacional, bem como propicia o aprimoramento de seus saberes e a valorizagdo de scus

mo@s de construir o cotidiano da pratica educacional " (Martins ef al., 2022, p. 9). Portanto, a
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formagao continuada ndo ¢ apenas uma responsabilidade individual dos professores, mas
também uma responsabilidade institucional e politica.
Conforme essa perspectiva, uma tensao emerge entre a concep¢ao de formacdo docente
presente na BNC-Formagdo e as perspectivas criticas defendidas por autores como Bedin
(2026), Freitas (2010), Silva, Anecleto e Santos (2021), e Santos (2023). Enquanto a BNC-
Formagao estabelece um alinhamento direto entre as competéncias dos professores e as
competéncias dos estudantes previstas na BNCC, as perspectivas criticas enfatizam a
necessidade de uma formagdo que contemple dimensdes epistemologicas, politicas e éticas,
preparando os professores para atuar como intelectuais criticos e ndo apenas como executores
de prescrigdes curriculares.
Esta tensdo reflete disputas mais amplas sobre os sentidos e finalidades da formacao de
professores no Brasil. De um lado, ha uma tendéncia a padronizacao e ao controle da formagao
docente, expressa em documentos como a BNC-Formacao, que estabelecem competéncias e
habilidades que todos os professores devem desenvolver. De outro lado, hd uma defesa da
autonomia docente e da formacao critica e reflexiva, que prepare os professores para tomar
decisdes pedagogicas fundamentadas, para problematizar as prescrigdes curriculares, e para
atuar como agentes de transformacao social.
A anélise da exclusdo digital revela outra tensao fundamental: entre o discurso da inclusao
digital e as condi¢gdes concretas de acesso as tecnologias digitais no Brasil, evidenciam que a
implementag¢do da cultura digital nas escolas ndo pode prescindir de politicas publicas que
garantam acesso equitativo as tecnologias e a conectividade. Entretanto, as politicas publicas
brasileiras tém sido insuficientes para enfrentar esse desafio, resultando em desigualdades
profundas de acesso e uso das tecnologias digitais. Assim,

a exclusdo digital revela desigualdades historicas no campo educacional que se

conectam diretamente com fatores socioecondmicos. Criangas e adolescentes

oriundos de familias de baixa renda sdo os mais prejudicados, visto que, muitas vezes,

nio possuem acesso regular a computadores, tablets ou mesmo a um ambiente
doméstico adequado para o estudo. (Ferreira et al., 2025, p. 29211).

A pandemia de COVID-19 foi um exemplo dessa exclusao, que evidenciou de forma dramatica
essas desigualdades, revelando que milhdes de estudantes e professores ndo tém acesso
adequado a equipamentos e conectividade. Esta situagdo colocando em questdo a viabilidade

. da implementagdo da quinta competéncia da BNCC sem investimentos significativos em
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a cultura digital ndo pode se limitar ao desenvolvimento de competéncias individuais, mas deve
estar articulada com politicas mais amplas de inclusao digital e de melhoria das condigdes de
trabalho docente.

Nesse cenario, fica evidente a importancia de articular teoria e pratica em diferentes contextos
na formagao de professores, desenvolvendo experiéncias formativas que permitam aos docentes
experimentar “refletir, colaborativamente, acerca das agdes cotidianas e escolares, das TD e
suas implicagdes para a formagao do professor. (Silva; Anecleto; Santos, 2021, p. 10).

A analise Interpretativa revela, portanto, um campo em construgao, marcado por convergéncias
importantes sobre a necessidade de uma formacao critica, contextualizada e articulada com as
dimensdes epistemologicas, politicas e éticas da cultura digital, mas também por tensdes entre
prescrigoes normativas e condicdes concretas de implementagdo, e por lacunas significativas
na investigagdo empirica sobre formagao e praticas docentes. Essas convergéncias, tensoes e
lacunas apontam para a necessidade de politicas publicas articuladas que contemplem nao
apenas a formacao de professores, mas também a infraestrutura tecnologica, as condigdes de

trabalho docente, e a superacao da exclusdo digital.

Conclusoes
Este estudo analisou os desafios e perspectivas da formagao docente para a cultura digital no

contexto da BNCC, articulando dimensdes epistemologicas, politicas, éticas e pedagogicas. A
analise interpretativa das referéncias citadas evidenciou que a cultura digital ndo pode ser
reduzida ao dominio instrumental de ferramentas tecnoldgicas, mas envolve praticas culturais,
sociais e comunicativas complexas que exigem dos professores competéncias criticas, éticas e
criativas.

Além disso, refletimos que a competéncia V da BNCC revela, portanto, uma tensdo entre a
formula¢do normativa, que enfatiza aspectos criticos, éticos e criativos, € as condi¢des
concretas de implementacdo, que frequentemente privilegiam dimensdes instrumentais e
técnicas.

Compreendendo assim, que essa tensao se desdobra em disputas mais amplas sobre os sentidos
e finalidades da educacdo na sociedade contemporanea, e aponta para a necessidade de politicas
de formagdo docente que sejam coerentes com uma concepcao critica e emancipatoria de
cultura digital. Deste modo, a superagdo da exclusao digital exige, portanto, politicas publicas

democraticas e articuladas que contemplem a inclusao de:

R
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(a) investimentos em infraestrutura tecnologica nas escolas (equipamentos, conectividade,
suporte técnico);

(b) politicas de acesso para estudantes e professores (programas de distribuicdo de
equipamentos, subsidios para conectividade);

(c) formacao inicial e continuada de professores para o uso pedagdgico das tecnologias digitais;
(d) produgao e disponibilizagdo de recursos educacionais digitais de qualidade; e

(e) politicas de valorizagdao e condigdes de trabalho docente que permitam aos professores
dedicar tempo e energia para incorporar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas.
Em ultima andlise consideramos que a exclusdo digital evidéncia, portanto, que a
implementagdo da cultura digital nas escolas brasileiras enfrenta desafios estruturais que vao
além da formagdo de professores. Neste caso, acreditamos que sem politicas publicas que
garantam acesso equitativo as tecnologias digitais e as condigdes necessarias para seu uso
pedagogico, a competéncia V da BNCC corre o risco de se tornar mais uma prescricao
normativa sem efetivacdo pratica, aprofundando as desigualdades educacionais em vez de
contribuir para sua superagao.

Portanto, a perspectiva freiriana de educagdo como pratica da liberdade e da justica social e os
estudos de Letramento em Magda Soares (2002), apontam um horizonte ético-politico
fundamental para orientar esse processo formativo, garantindo que a incorporacdo das
tecnologias digitais na educagdo contribua para a emancipagdo e ndo para a reproducdo das
desigualdades.

Em sintese de nossa andlise, ressaltamos que a promog¢do da cultura digital nas escolas
brasileiras, conforme previsto na BNCC, depende fundamentalmente de uma formagdo de
professores que seja critica, contextualizada e articulada com as dimensdes técnicas,
pedagdgicas, epistemoldgicas, éticas e politicas do uso das tecnologias digitais. Somente assim,
sera possivel formar professores capazes de atuar como mediadores e problematizadores do
conhecimento na era digital, contribuindo para a construcdo de uma educacdo democratica,

inclusiva e socialmente justa.
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