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EDU(}A(}AO QUE BROTA DA TERRA: PRATICEAS EQUITATIVAS E INOVADORAS NO
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO DE SILVOLANDIA (GO) RUMO A UMA PEDAGOGIA
EMANCIPADORA.

Resumo: Nos ultimos seis anos ¢ meio, a educagdo do campo em Goids passou por um momento
histérico de transformagdo, marcado por investimentos estruturais e tecnoldgicos inéditos,
equiparando escolas rurais as grandes instituigdes urbanas. Esses avangos proporcionaram maior
acessibilidade, motivacao docente e valorizacao da comunidade escolar, criando condi¢des favoraveis
para a experimentacdo pedagdgica e inovacdo no ensino. Este artigo analisa o caso do Colégio
Estadual do Campo de Silvolandia, em Sao Luis de Montes Belos (GO), investigando os impactos
das politicas publicas recentes na infraestrutura escolar, nas praticas pedagdgicas, na integragao entre
saberes locais e curriculo formal, bem como na formagao e engajamento dos professores. A pesquisa
adotou abordagem qualitativa, de carater exploratorio, combinando estudo de caso, observagdes in
loco, analise documental e entrevistas semiestruturadas, permitindo compreender as percepgdes dos
docentes e gestores sobre as mudangas vivenciadas. Os resultados indicam que, embora a melhoria
estrutural e a introdu¢do de recursos tecnologicos tenham ampliado as oportunidades pedagogicas,
desafios persistem, especialmente relacionados a formagao continuada dos professores e a aplicagao
critica das tecnologias em praticas inovadoras.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Politicas publicas; Inovacdo pedagogica; Equidade;
Transformacao social.

Introducio

A educagdo no campo brasileiro ¢ marcada por uma trajetoéria de lutas, conquistas e
contradi¢des que atravessam a historia da propria constituicdo da sociedade nacional. Desde os
primeiros processos de escolarizagdo no periodo colonial, a escola foi organizada essencialmente para
atender as elites urbanas e as necessidades do modelo agrario-exportador, relegando as populagdes
camponesas a uma condicdo de invisibilidade educacional (Saviani, 2008). Historicamente, as
comunidades rurais estiveram a margem das politicas ptblicas, seja pela auséncia de instituigdes de
ensino, seja pela manutencdo de praticas pedagogicas assistencialistas e descontextualizadas, que
negavam o direito pleno a escolarizacdo (Arroyo, 2012).

Foi somente a partir da segunda metade do século XX, com a intensificacdo das mobiliza¢des
sociais no campo, que se consolidaram reivindicagdes mais sistematicas por uma escola que
respeitasse as especificidades da vida rural. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), junto a sindicatos e associagdes comunitdrias, desempenhou papel fundamental nesse
processo, pressionando o Estado por politicas que assegurassem o direito a educacao de qualidade

<.  paraossujeitos do campo (Caldart, 2004; Molina & Jesus, 2010).

Esga luta culminou em marcos normativos importantes, como a Constituigdo Federalde 1288
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que reconheceu a educagao como direito de todos e dever do Estado, e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional LDB n® 9.394/1996, que prevé a necessidade de respeitar a diversidade
sociocultural brasileira na organiza¢ao do ensino. Além disso, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, estabeleceu um
avanco decisivo ao afirmar a singularidade da escola rural e a obrigatoriedade de praticas pedagdgicas
contextualizadas.

No entanto, a implementacao dessas conquistas legais tem se deparado com inumeros desafios
relacionados ao financiamento, a formagao de professores, a permanéncia estudantil e a valorizagao
dos saberes locais. Como observam Arroyo, Caldart e Molina (2004), a escola do campo ndo pode
ser compreendida como uma mera extensao do modelo urbano, mas como um espaco de producao de
conhecimento vinculado a vida, ao trabalho e a cultura dos povos camponeses. Nesse sentido, a
equidade educacional assume centralidade, uma vez que implica em garantir condi¢des diferenciadas
para atender as desigualdades histdricas, sociais e territoriais enfrentadas pelas comunidades rurais
(Dubet, 2004).

No Estado de Goias, esse desafio apresenta contornos particulares. Durante décadas, as

escolas rurais funcionaram em condigdes precarias, muitas vezes em prédios improvisados, com
turmas multisseriadas e recursos pedagogicos limitados, o que contribuiu para indices de evasao e
defasagem escolar acima da média nacional (Oliveira, 2017). Contudo, nos tltimos seis anos € meio,
verificou-se um marco histdrico: pela primeira vez, instituigdes do campo receberam investimentos
comparaveis aos das escolas de grande porte dos centros urbanos.
Essa transformacdo permitiu a constru¢do e ampliacdo de prédios escolares, a aquisi¢ao de
equipamentos tecnoldgicos de ultima geracdo e a melhoria substancial da acessibilidade, gerando
impactos significativos na motivagado de alunos, professores e gestores, além de fortalecer o vinculo
da escola com a comunidade.

Nesse cenario, a busca por praticas pedagdgicas inovadoras e equitativas ndo ¢ apenas
necessaria, mas urgente, para que os avangos estruturais se traduzam em processos educativos
transformadores. Como destaca Freire (1987), a educagao deve ser entendida como pratica de
liberdade, possibilitando que os sujeitos ndo apenas se adaptem ao mundo, mas que o transformem
criticamente.

Essa luta culminou em marcos normativos importantes, como a Constitui¢do Federal de 1988,
que reconheceu a educagao como direito de todos e dever do Estado, e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educagéo}Nacional LDB n° 9.394/1996, que prevé a necessidade de respeitar a diversidade
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sociocultural brasileira na organizacgao do ensino. Além disso, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, estabeleceu um
avango decisivo ao afirmar a singularidade da escola rural e a obrigatoriedade de praticas pedagogicas
contextualizadas.

No entanto, a implementacao dessas conquistas legais tem se deparado com inimeros desafios
relacionados ao financiamento, a formacao de professores, & permanéncia estudantil e & valorizagao
dos saberes locais. Como observam Arroyo, Caldart e Molina (2004), a escola do campo nao pode
ser compreendida como uma mera extensao do modelo urbano, mas como um espaco de producao de
conhecimento vinculado a vida, ao trabalho e a cultura dos povos camponeses. Nesse sentido, a
equidade educacional assume centralidade, uma vez que implica em garantir condi¢des diferenciadas
para atender as desigualdades histdricas, sociais e territoriais enfrentadas pelas comunidades rurais
(Dubet, 2004).

No Estado de Goias, esse desafio apresenta contornos particulares. Durante décadas, as
escolas rurais funcionaram em condi¢des precarias, muitas vezes em prédios improvisados, com
turmas multisseriadas e recursos pedagogicos limitados, o que contribuiu para indices de evasdo e
defasagem escolar acima da média nacional (Oliveira, 2017). Contudo, nos ultimos seis anos e meio,
verificou-se um marco histdrico: pela primeira vez, instituigdes do campo receberam investimentos
comparaveis aos das escolas de grande porte dos centros urbanos.

Essa transformagdo permitiu a construg¢do e ampliagdo de prédios escolares, a aquisicao de
equipamentos tecnoldgicos de ultima geracdo e a melhoria substancial da acessibilidade, gerando
impactos significativos na motiva¢ao de alunos, professores e gestores, além de fortalecer o vinculo
da escola com a comunidade. Nesse cenario, a busca por praticas pedagogicas inovadoras e
equitativas ndo € apenas necessaria, mas urgente, para que os avangos estruturais se traduzam em
processos educativos transformadores. Como destaca Freire (1987), a educagdo deve ser entendida
como pratica de liberdade, possibilitando que os sujeitos ndo apenas se adaptem ao mundo, mas que
o transformem criticamente.

Assim, analisar a realidade da educacdo do campo em Goias, tomando como referéncia o
Colégio Estadual do Campo de Silvolandia, localizado no municipio de Sdo Luis de Montes Belos-
GO, significa compreender tanto os avangos conquistados quanto os desafios ainda existentes,
especialmente no que se refere a formagao docente, a permanéncia estudantil e ao protagonismo das
comunidades locais.

De;sa forma, este artigo tem como objetivo analisar as praticas educacionais equitativas ¢
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inovadoras desenvolvidas no Colégio Estadual do Campo de Silvolandia, investigando os desafios e
as possibilidades de constru¢do de uma educagdo transformadora e emancipadora no campo goiano.
A reflexao busca contribuir para o debate académico e para o aprimoramento das politicas publicas

que tém como horizonte a reducdo das desigualdades educacionais e o fortalecimento da identidade

camponesa.

Educagao do Campo e Politicas Publicas

A educagdo do campo no Brasil se consolidou como pauta politica e social a partir das
mobiliza¢des dos movimentos camponeses, especialmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), que desde a década de 1980 passou a reivindicar o direito a uma escola que
respeitasse as especificidades da vida, do trabalho e da cultura rural (Caldart, 2004). Ao lado do MST,
sindicatos rurais, organizagdes comunitarias, pastorais sociais e universidades publicas
desempenharam papel decisivo na constru¢dao de uma agenda educacional que tivesse como horizonte
ndo apenas a universalizag¢ao do acesso, mas a redefini¢cao do sentido da escola no campo, vinculando-
a as praticas sociais e produtivas das comunidades camponesas (Molina & Jesus, 2010).

A aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(Resolugao CNE/CEB n° 1/2002) representou um marco normativo fundamental, pois reconheceu
que a educacdao do campo nao pode ser mera extensdao da educagdo urbana, mas deve constituir-se
como projeto politico-pedagogico proprio.

As Diretrizes estabelecem a necessidade de considerar a temporalidade do trabalho agricola,
a diversidade cultural dos povos do campo e a importancia da articulagdo entre saberes locais e
conhecimentos cientificos. Tal perspectiva rompe com a légica de homogeneizagao historicamente
imposta e afirma o principio da equidade, que implica em tratar de forma diferenciada os diferentes
para alcangar justica social (Dubet, 2004).

Apesar desse avanco legal, a efetivacdo das Diretrizes enfrenta entraves significativos. Um
dos principais desafios refere-se ao financiamento, ja que a distribui¢do de recursos ainda tende a
favorecer escolas urbanas, em detrimento das unidades escolares rurais, que enfrentam problemas
como infraestrutura precdaria, transporte escolar deficitario e auséncia de materiais didaticos
adequados (Oliveira, 2017).

Outro ponto critico ¢ a formagdo docente, pois a maioria dos cursos de licenciatura ainda
mantém curriculos centrados em realidades urbanas, deixando de preparar professores para lidar com

a comple)i'dade das turmas multisseriadas, com as especificidades culturais camponesas € com 0 usQ
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de metodologias contextualizadas (Arroyo, Caldart & Molina, 2004). Soma-se a isso a dificuldade de
garantir condigdes de trabalho atrativas, fator que contribui para a rotatividade de profissionais e para
a descontinuidade de projetos pedagdgicos.

No Estado de Goiés, esse processo foi historicamente marcado por precariedades e omissoes.
Até poucos anos atrds, muitas escolas rurais funcionavam em anexos improvisados, sem acesso a
bibliotecas, laboratdrios ou recursos tecnologicos, o que reforcava desigualdades de aprendizagem
entre estudantes do campo e da cidade. A auséncia de politicas consistentes de valorizagdo docente e
a falta de projetos pedagdgicos especificos intensificavam os indices de evasdo e defasagem escolar,
sobretudo no ensino médio.

Entretanto, os ultimos seis anos e meio configuram um divisor de dguas, pois pela primeira
vez as escolas do campo receberam investimentos estruturais equiparaveis aos destinados a
instituicdes urbanas de grande porte. Essa politica de equiparagdo rompeu com décadas de abandono
e sinalizou uma tentativa concreta de reduzir desigualdades historicas. Foram implementadas agdes
que contemplaram desde a constru¢do e ampliagdo de prédios escolares até a aquisicdo de
equipamentos tecnoldgicos, como laboratdrios de informatica, projetores multimidia e acesso a
internet de qualidade, além de melhorias em acessibilidade e transporte escolar.

Apesar dos avancgos, cabe destacar que tais conquistas nao eliminam os desafios relacionados
ao uso pedagdgico dos recursos, a formagdo continuada de professores para integrar tecnologia e
cultura local e ao fortalecimento da identidade camponesa dentro da escola. Como lembra Freire
(1987), ndo basta oferecer condigdes materiais: a educagdo deve constituir-se em pratica de liberdade,
capaz de formar sujeitos criticos e protagonistas de sua realidade. Nesse sentido, o caso de Goias
revela uma experiéncia emblematica de que politicas publicas s6 se tornam efetivas quando
associadas a um projeto pedagogico transformador, construido com a participacdo ativa das

comunidades.

Equidade e Inovagao Educacional

A ideia de equidade vai além da igualdade formal: significa oferecer condi¢gdes diferenciadas
para que sujeitos em situagoes distintas possam usufruir plenamente de seus direitos (Dubet, 2004).
Enquanto a igualdade parte da premissa de tratar todos da mesma maneira, a equidade reconhece que
tratar desigualmente os desiguais pode ser necessdrio para reduzir desigualdades estruturais. No
contexto da educag¢dao do campo, isso implica reconhecer que estudantes rurais enfrentam desafios

especificoi, como longas distancias até a escola, transporte precario, exigéncias do trabalho agricola;
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defasagens de aprendizagem e menor acesso a bens culturais e tecnologicos.

Para superar tais barreiras, as praticas educacionais precisam ir além do acesso fisico a escola
e da oferta de recursos materiais. E necessario que haja adaptagiio pedagodgica e politicas publicas
voltadas a permanéncia escolar e a aprendizagem significativa. Nesse sentido, praticas inovadoras
devem articular o uso de tecnologias digitais a valoriza¢do da cultura local, construindo um curriculo
que ndo apenas integre tecnologias, mas que também seja socialmente enraizado (Santos, 2019).

Moran (2015) destaca que inovagao educacional nao se reduz a introducao de equipamentos
tecnologicos. O verdadeiro potencial inovador reside na criagdo de metodologias ativas, capazes de
transformar a aprendizagem em experiéncia significativa e de estimular a autonomia intelectual do
estudante.

Nesse mesmo horizonte, Kenski (2012) argumenta que a integragdo das tecnologias na
educacdo exige mudanca de paradigma docente, de modo que os professores deixem de ser meros
transmissores de conteudos para se tornarem mediadores de processos interativos e colaborativos.

O Colégio Estadual do Campo de Silvolandia exemplifica essa possibilidade de
transformac¢do. A chegada de equipamentos digitais de ultima geracdo, associada a melhoria da
infraestrutura, criou condi¢des inéditas para a implementacdo de metodologias ativas, projetos
interdisciplinares e praticas de ensino hibrido. Com isso, abriu-se espagco para um ambiente escolar
mais dinamico, no qual os estudantes podem articular teoria e pratica, ciéncia e saberes populares,
mundo digital e vida comunitaria.

Contudo, a inovagdo s6 serd plena se vier acompanhada de formagdo docente continua e de
politicas de valorizag¢ao do professor do campo. Como observa Novoa (2009), a formagao profissional
ndo pode ser vista apenas como capacitagdo técnica, mas como espacgo de constru¢ao da identidade
docente e de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica. Assim, o desafio maior para Goias — e para
o Brasil — ndo esta apenas em levar tecnologia para o campo, mas em transformar a cultura escolar,
de forma que equidade e inovagdo caminhem juntas para construir uma educagdo verdadeiramente

emancipadora.

Educac¢io Transformadora e Emancipadora

A concepcdo de educacdo transformadora remonta a Paulo Freire (1987), para quem a
educagdo deve ser compreendida como pratica de liberdade, processo no qual os sujeitos sao
convidados a problematizar a realidade e, a partir dela, engajar-se na transformacao social. Para

Freire, edl}‘ar ndo ¢ transmitir conteudos de forma bancaria, mas promover a leitura critica do mundo;
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condi¢ao essencial para que os sujeitos o ressignifiquem.

Assim, uma pedagogia verdadeiramente transformadora implica um compromisso ético-
politico com a emancipagao dos oprimidos, reconhecendo suas vozes e historias como elementos
centrais do processo educativo. No contexto da educagdo do campo, essa perspectiva freiriana ganha
especial relevancia.

Como apontam Arroyo (2012) e Caldart (2004), a escola do campo ndo pode limitar-se & mera
reprodu¢do do modelo urbano ou a preparagdo técnica para atender demandas do agronegécio. Ela
precisa constituir-se como territorio de fortalecimento da identidade campesina, capaz de integrar a
cultura, os saberes tradicionais, a luta pela terra e a experiéncia comunitaria ao curriculo escolar.
Trata-se de romper com a ldgica da subordinagdo e afirmar a dignidade dos povos do campo como
sujeitos historicos.

Molina (2014) acrescenta que a educagao emancipadora no campo deve ser concebida como
politica de resisténcia e de criagdo. Resisténcia, porque enfrenta a histdrica exclusdo educacional das
populagdes rurais, que por muito tempo foram relegadas a praticas assistencialistas e
descontextualizadas; e criagdo, porque possibilita novas formas de organizacdo curricular,

pedagbgica e comunitaria que afirmam o direito a diferenca e a justica social.

A 1deia de emancipacao aqui ndo se restringe ao acesso a conteudos escolares, mas envolve o
desenvolvimento de capacidades criticas e de autonomia social, cultural e politica. Saviani (2008), ao
discutir a pedagogia historico-critica, defende que a escola deve socializar os conhecimentos
sistematizados produzidos historicamente pela humanidade, a0 mesmo tempo em que permite ao
estudante compreender as condigdes de producdo desses saberes e utilizd-los em favor da
transformac¢do da realidade. Nesse sentido, a educagdo no campo deve articular a valorizagao da
cultura local ao acesso a ciéncia, a tecnologia e as artes, evitando tanto o isolamento quanto a
homogeneizagado cultural.

O processo observado no Colégio Estadual do Campo de Silvolandia ilustra como
investimentos estruturais e tecnologicos, quando orientados por um projeto pedagogico critico,
podem gerar praticas educativas transformadoras. Professores relatam maior motivagdo para
desenvolver projetos interdisciplinares, fundamentados em metodologias ativas que estimulam a
participacdo estudantil. Os alunos, por sua vez, demonstram orgulho de pertencer a escola,

reconhecendo-a como espacgo de valorizacao de sua identidade e de abertura para novas possibilidades

de futuro. 2
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A comunidade local, antes distante da escola, passa a enxerga-la como parte constitutiva de
sua vida coletiva, estreitando lagos entre educacdo e territorio. Como lembra Boaventura de Sousa
Santos (2002), uma educagao emancipatéria s6 € possivel se rompermos com a “monocultura do saber
cientifico”, reconhecendo a existéncia de uma “ecologia de saberes”, na qual o conhecimento
académico dialoga com os saberes populares, tradicionais € comunitarios.

A escola do campo, ao valorizar a diversidade epistemoldgica, torna-se espago privilegiado
dessa ecologia, articulando inovagdo pedagodgica e respeito a cultura camponesa. Portanto, a
experiéncia de Silvolandia demonstra que, quando infraestrutura, recursos e formacao docente se
encontram sob a orientacdo de uma perspectiva critica e emancipadora, a escola do campo pode se
consolidar como espago de empoderamento, de fortalecimento identitario e de producdo de novos

horizontes para os sujeitos do campo goiano.

Metodologia

A pesquisa desenvolvida adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e
descritivo, buscando compreender, em profundidade, os fendomenos relacionados as praticas
educacionais e a transformacao pedagogica no Colégio Estadual do Campo de Silvolandia, localizado
em Sdo Luis de Montes Belos (GO). Optou-se por essa abordagem em razio da natureza do problema
investigado, que envolve multiplas dimensdes estruturais, pedagdgicas, culturais e sociais que nao
podem ser quantificadas isoladamente, mas necessitam de andlise interpretativa (Creswell, 2014; Gil,
2019).

O estudo caracteriza-se como estudo de caso, pois concentra-se em uma institui¢ao especifica
que exemplifica os impactos de politicas publicas recentes na educacdo do campo. O estudo de
caso possibilita explorar fendmenos contemporaneos dentro de seu contexto real, considerando as
interagdes entre infraestrutura, tecnologia, praticas pedagdgicas e cultura escolar (Yin, 2015). Essa
escolha se justifica pela necessidade de aprofundar o conhecimento sobre experiéncias concretas de
transformagdo educacional, fornecendo subsidios para reflexdo tedrica e pratica em contextos
similares.

Para a coleta de dados, foram utilizados trés procedimentos principais: Observagdes in loco:
realizadas em salas de aula, laboratorios de informatica, bibliotecas e espagos comunitarios da escola,
permitindo identificar a utilizagdo dos recursos tecnologicos, a interagdo entre professores e
estudantes, e a aplicacdo de metodologias ativas. As observagdes foram registradas em didrio de

campo, ga;antindo sistematizacdo e posterior andlise qualitativa (Bogdan & Biklen, 2007).
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Analise documental incluiu a revisao de planos pedagogicos, projetos escolares, relatorios de
gestao e registros administrativos relacionados as mudangas estruturais ocorridas nos ultimos seis
anos e meio. Essa analise possibilitou compreender a articulagdo entre politicas publicas e praticas
pedagodgicas, bem como avaliar o alcance e a consisténcia das iniciativas implementadas (Merriam &
Tisdell, 2016).

Entrevistas semiestruturadas realizadas com professores, coordenadores pedagogicos e
gestores da escola, com o objetivo de captar percepgdes sobre os impactos das melhorias estruturais,
a integracdo das tecnologias digitais, os desafios da formagao docente e os efeitos na motivagao e
engajamento dos estudantes. As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas por meio de
andlise de conteudo tematica, conforme metodologia de Bardin (2011), permitindo identificar
categorias recorrentes e relacdes entre infraestrutura, inovagdo pedagogica e desenvolvimento
socioeducativo.

A pesquisa também observou principios éticos rigorosos, seguindo as diretrizes da Resolugdo
CNS n°466/2012, garantindo sigilo, anonimato e consentimento informado de todos os participantes.
Além disso, buscou-se assegurar validade e confiabilidade por meio da triangulacdo de dados
(observagdes, documentos ¢ entrevistas), fortalecendo a interpretagao dos resultados e a credibilidade
das conclusdes (Patton, 2015).

Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou uma compreensdo abrangente das praticas
educacionais inovadoras e equitativas no Colégio Estadual do Campo de Silvolandia, considerando
simultaneamente os aspectos estruturais, pedagdgicos, culturais e sociais que influenciam a formacao

de professores e a experiéncia dos estudantes no contexto da educa¢do do campo goiano.

Resultados e Discussoes

Apesar dos avancos significativos observados nos ultimos seis anos e meio no Colégio
Estadual do Campo de Silvolandia, a educacdo do campo continua enfrentando desafios complexos,
que envolvem dimensdes estruturais, pedagogicas, culturais e sociais. A analise realizada por meio
de observagoes in loco, entrevistas com professores e gestores, e revisao documental revelou cinco
grandes eixos de discussdo: Formagdo docente inadequada,Um dos principais desafios identificados
refere-se a formagao continua dos professores para integrar de forma critica e eficaz as tecnologias
digitais nas praticas pedagodgicas. Moran (2015) enfatiza que a mera disponibilizagdo de
equipamentos tecnologicos ndo garante inovagdo; € necessario que os docentes compreendam.o

potencial }ransformador das ferramentas, refletindo sobre metodologias ativas, ensino hibrido ¢
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projetos interdisciplinares.

Freire (1996) refor¢a que recursos tecnoldgicos sem compreensao pedagogica podem se tornar
instrumentos de reproducao de contetidos e ndo de transformagao social. Observou-se que, no Colégio
de Silvolandia, a oferta irregular de cursos de capacitagdao e a auséncia de suporte técnico continuo
ainda limitam a utilizag3o critica das tecnologias, configurando lacunas significativas na consolidacao
de uma pratica pedagogica inovadora. Evasdo escolar e permanéncia dos estudantes: O trabalho
agricola, as longas distancias até a escola e as condi¢des socioeconOmicas adversas continuam
impactando a frequéncia e o desempenho dos alunos. Arroyo (2012) destaca que a educagdo do campo
precisa considerar esses determinantes sociais ¢ economicos, adaptando horarios, calendario escolar
e estratégias pedagdgicas para atender as especificidades do cotidiano rural.

Nesse sentido, politicas publicas voltadas para a permanéncia estudantil, como programas de
incentivo financeiro (por exemplo, o Bolsa Estudo), alimentacdo escolar, transporte adequado e
atividades extracurriculares, t€ém apresentado efeitos positivos. No entanto, os relatos de professores
indicam que, embora haja redu¢ao parcial da evasdo, o desafio permanece, especialmente em periodos
de maior demanda de trabalho agricola, evidenciando a necessidade de politicas integradas e

adaptativas.

Integragdo entre saberes locais e curriculo formal: Outro desafio relevante refere-se a articulagao
entre os contetidos curriculares e os saberes locais. Muitas vezes, os contetidos formais ndo dialogam
com a experiéncia vivida pelos estudantes, tornando a aprendizagem distante e descontextualizada.
Caldart (2000) enfatiza que a escola do campo deve valorizar a cultura local, incorporando saberes
tradicionais e conhecimentos comunitarios aos conteudos escolares, promovendo aprendizagem
significativa e contextualizada.

A pesquisa indicou que iniciativas de projetos interdisciplinares, envolvendo agricultura
sustentavel, estudos de historia local e praticas culturais, t€ém fortalecido a relevancia do curriculo
para os estudantes, estimulando engajamento e senso de pertencimento. Todavia, tais praticas ainda
sdo esporadicas e dependem fortemente da iniciativa individual dos professores e da coordenagao
pedagogica.

Gestao e planejamento pedagogico: A implementagao de praticas pedagdgicas inovadoras exige
uma gestdo escolar estratégica, capaz de articular infraestrutura, recursos humanos e projetos

pedag(')gi(;)s de forma integrada. Dubet (2004) alerta que equidade ndo se limita ao acesso a escola;
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mas também a distribuicdo de oportunidades reais de aprendizagem, exigindo planejamento,
monitoramento e avaliagdo continuos.

No Colégio de Silvolandia, observou-se que a ampliacao da infraestrutura e a introdugao de
recursos tecnoldgicos proporcionaram novas possibilidades, mas a efetividade desses investimentos
dependeu diretamente da capacidade da gestdo em organizar turmas multisseriadas, apoiar
professores na ado¢do de metodologias ativas e engajar a comunidade local. Resisténcia a mudanga,
Mudangas estruturais e pedagogicas inevitavelmente provocam resisténcia por parte de profissionais
acostumados a praticas tradicionais. Freire (1987) lembra que processos de transformacao
educacional envolvem conflitos, exigindo didlogo constante, conscientizagao critica e participagao de
toda a comunidade escolar.

No contexto analisado, alguns professores demonstraram receio em utilizar novas tecnologias ou
metodologias inovadoras, enquanto outros mostraram entusiasmo e criatividade. A resisténcia foi
superada parcialmente por meio de encontros formativos, trocas de experiéncias entre docentes e
incentivo da gestdo para a experimentacdo pedagogica. Essa dinamica confirma que inovagao
educacional ndo ¢ apenas técnica, mas também cultural e politica, envolvendo mudanga de
mentalidade e construcdo coletiva de novos significados sobre ensino e aprendizagem.

Além desses cinco eixos, os resultados indicam que quando infraestrutura, recursos tecnoldgicos
e formagdo docente convergem sob uma perspectiva pedagogica critica, ha um fortalecimento do
protagonismo estudantil, aumento da motivagdo dos professores e maior valoriza¢do da escola pela
comunidade. Como afirmam No6voa (2009) e Boaventura de Sousa Santos (2002), a inovacao
educativa no campo deve ser compreendida como processo relacional e contextualizado, no qual
conhecimento cientifico, saberes tradicionais e experiéncias do cotidiano interagem, gerando
aprendizagem significativa, cidadania ativa e transformacao social.

Em sintese, os resultados revelam que os investimentos estruturais recentes criaram condi¢des
favoraveis a inovagdo pedagogica, mas sua consolidagdo depende de politicas publicas continuadas,
formacao docente critica e integragdo curricular com a realidade local. Essa articulagdo evidencia que
a educagao do campo, para ser efetivamente transformadora, precisa combinar infraestrutura,
tecnologia, gestdo estratégica e pedagogia emancipadora, refor¢ando o compromisso com equidade e

justiga social.

Possibilidades e Perspectivas

Os)investimentos recentes no Colégio Estadual do Campo de Silvolandia abriram novas
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oportunidades para que a escola se configure como um territorio de experimentagdo pedagdgica,
capaz de articular infraestrutura moderna, recursos tecnoldgicos, saberes locais e praticas
pedagogicas inovadoras. Estruturalmente equipada com laboratdrios, bibliotecas, salas multimidia e
recursos digitais, a instituicdo apresenta potencial para avangar em diversas dimensdes da educacao
do campo.

Uma das principais possibilidades reside na implementagdo de metodologias ativas e
interdisciplinares, que integrem tecnologia, agricultura sustentavel, cultura local e conhecimento
cientifico. Moran (2015) destaca que metodologias ativas, como aprendizagem baseada em projetos
e ensino hibrido, favorecem maior engajamento, criatividade e protagonismo estudantil, ao passo que
permitem a articulagdo entre teoria e pratica. Ao incorporar saberes locais e experiéncias comunitarias
ao curriculo formal, a escola transforma o aprendizado em experiéncia significativa, contextualizada
e socialmente relevante (Caldart, 2000; Molina, 2014).

Outra perspectiva fundamental ¢ a promocdo de equidade real. Fraser (2006) diferencia
equidade de igualdade formal, enfatizando que a justica social exige tratar desigualmente os
desiguais, de forma a reduzir desigualdades historicas. Nesse sentido, a disponibilizagdo de recursos
tecnologicos, melhoria da infraestrutura, transporte escolar adequado e politicas de incentivo a
permanéncia estudantil contribuem para reduzir a distancia educacional entre estudantes urbanos e
rurais, favorecendo condi¢des concretas para aprendizagem significativa e inclusiva.

O fortalecimento da emancipagao e da cidadania constitui outro horizonte importante. Segundo
Freire (1987), a educagdo transformadora deve permitir que os sujeitos compreendam seu papel
social, politico e cultural, tornando-se protagonistas na transformac¢ao de sua realidade. No contexto
de Silvolandia, a articulacdo entre curriculo contextualizado, projetos interdisciplinares e participagao
comunitaria cria um espago de pertencimento, engajamento e protagonismo juvenil, onde estudantes
ndo apenas aprendem contetidos académicos, mas também desenvolvem consciéncia critica e
capacidade de acdo social.

Além disso, a experiéncia de Silvolandia evidencia que transformagdes estruturais isoladas
ndo sao suficientes. O impacto real depende da combinagdo entre infraestrutura, tecnologias digitais,
formagdo docente continua e valorizagdo do contexto sociocultural local. Novoa (2009) reforca
que a formag¢ao docente deve ir além da capacitacdo técnica, promovendo reflexdo critica, inovacao
pedagodgica e compromisso com a aprendizagem significativa.

Quando esses elementos convergem, a escola torna-se um verdadeiro agente de mudanga

social, capyz de inspirar outras institui¢des rurais a repensarem suas praticas pedagogicas e a criarem

.
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ambientes educativos mais inclusivos, equitativos e emancipadores (Arroyo, 2012; Boaventura de
Sousa Santos, 2002).

Por fim, as perspectivas futuras apontam para a necessidade de consolidar politicas publicas
integradas, que ndo apenas invistam em infraestrutura, mas também garantam formagao continuada,
recursos pedagodgicos contextualizados e participagdo ativa da comunidade. A experiéncia de
Silvolandia sugere que a educagdo do campo, quando apoiada em estratégias inovadoras e
comprometida com a valorizacao cultural, pode nao apenas reduzir desigualdades historicas, mas

também construir uma escola capaz de transformar vidas e territorios, reafirmando seu papel central

na promogao da justica social, da cidadania e do desenvolvimento comunitério.

Consideracoes Finais

A andlise realizada permite concluir que a educagao do campo em Goids vive, nos ultimos seis
anos e meio, um momento singular, marcado por investimentos estruturais sem precedentes. O caso
do Colégio Estadual do Campo de Silvolandia demonstra que a equiparagdo de condicdes fisicas e
tecnologicas entre escolas urbanas e rurais tem potencial para reduzir desigualdades historicas e abrir
novas possibilidades pedagogicas, promovendo transformacao social.

Entretanto, os avangos sé serdo consolidados se acompanhados de politicas publicas
integradas, voltadas a formacao continuada de professores, a valorizagdo dos saberes locais, ao
fortalecimento da permanéncia estudantil e a promogao da equidade real. A infraestrutura, embora
fundamental, deve ser combinada com estratégias pedagodgicas inovadoras, acompanhamento docente
e engajamento comunitario, de modo que cada estudante tenha acesso a experiéncias de
aprendizagem significativas, contextualizadas e estimulantes.

O compromisso dos professores € central para esse processo. Observou-se que profissionais
que recebem formacdo continua e suporte institucional conseguem planejar e implementar
metodologias ativas, integrar recursos tecnoldgicos ao curriculo e estimular protagonismo estudantil,
refletindo diretamente no desempenho académico, motivagdo e autoestima dos alunos. Quando
professores se tornam agentes ativos de inovagao, a escola deixa de ser apenas espago de transmissao
de conhecimento e se converte em ambiente de construcao coletiva de saberes e cidadania.

A escola do campo, portanto, quando amparada por politicas de equidade, inovagdo
pedagogica e valorizagdo do contexto sociocultural, transforma-se em um espaco de educagao
transformadora e emancipadora, alinhada a um projeto de sociedade mais justo e democratico. Em

Silvolénd'?, o futuro da educag@o campesina aponta para um horizonte em que a escola rural deixa
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de ser simbolo de exclusio para se afirmar como territério de cidadania, pertencimento e

protagonismo estudantil, consolidando um modelo que pode servir de referéncia para outras

institui¢des rurais em Goias e no Brasil.
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