o MBI XV FORUM INTERMACIONAL DE PEDAGOGIA
FWPED o '

27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.

ANALISE DE ERROS DE LEITURA, COMPREENSAO E ESCRITA
DE ALUNOS DA EJAI DO ENSINO FUNDAMENTAL I

Eduardo Coelho'; Maria Luiza Leal?; Andreza Reis?

'Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Feira de Santana (BA), Brasil,
eduocuelho@gmail.com

2Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Feira de Santana (BA), Brasil,
lleall. ml@gmail.com

3Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Feira de Santana (BA), Brasil,

dezadegree(@gmail.com

Resumo: O presente trabalho analisa tipologias de erros de leitura, escrita e compreensao
textual de estudantes da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) do Ensino Fundamental
I, compreendendo-os como indicadores do processo de constru¢do da linguagem escrita. A
pesquisa foi desenvolvida no componente Psicopedagogia no Contexto Escolar, da
Universidade Estadual de Feira de Santana, com o objetivo de identificar e categorizar os erros
presentes na decodificagdo e na producdo escrita, relacionando-os aos niveis de consciéncia
linguistica e metacognitiva das participantes. A metodologia adotada foi qualitativa, com
aplicacao de tarefas de leitura de palavras, de texto e produgao textual livre a trés estudantes da
EJAL Os resultados evidenciaram dificuldades recorrentes na leitura, com predominancia de
omissoes, adicoes e falhas relacionadas a tonicidade e acentuagdo, indicando fragilidades no
dominio das regras ortograficas e na consolida¢do das correspondéncias grafofonémicas. Na
compreensao textual, observaram-se diferentes niveis de elaboracdo inferencial, variando entre
respostas precisas e dificuldades de integracdo intratextual e extratextual. Na escrita,
destacaram-se erros de apoio na oralidade, representacdes multiplas e omissdes, revelando
hipoteses ainda em construgdo sobre o sistema ortografico. Conclui-se que a categorizagao
qualitativa dos erros constitui instrumento fundamental para o planejamento de intervengdes
pedagbgicas significativas, favorecendo o desenvolvimento da autonomia leitora e escritora na
EJAL
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Introducio

A linguagem tem um papel fundamental na mediacdo entre os sujeitos e 0 mundo ao seu
redor, sendo a lingua ndo apenas uma forma de conhecimento, mas também o meio pelo qual
se adquire outros saberes (ZORZI, 2003), além de ser uma pratica social e cultural relevante
(GOMES; BORUCHOVITCH, 2011). Dessa forma, o ensino da leitura e da escrita ¢ um dos

« elementos de maior destaque no processo educacional, adquirindo um papel de relevancia nas

poli‘?lcas nacionais. ‘ ‘
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Entretanto, o Brasil enfrenta um quadro persistente de falta de dominio da Lingua
Portuguesa nos ambitos da escrita, leitura e compreensdo de textos, revelado pelos baixos
indices de alfabetizacao do INAF (2024), que apontam que 65% da populagdo estd entre os
niveis analfabeto, rudimentar e elementar de dominio da lingua, com apenas 10% dos falantes
sendo considerados proficientes. Ainda de acordo com essa escala, 27% dos sujeitos que
cursaram apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental até 2024 podem ser classificados
como analfabetos funcionais, sendo que 51% das pessoas nesse nivel de escolaridade estdo no
nivel da alfabetizagdo rudimentar. Essa realidade revela uma demanda emergente da educagao
brasileira, que, diante desse cenario, se vé muitas vezes sem saida.

Nesse sentido, Colello (2010) argumenta sobre a necessidade de se compreender a
natureza da aquisi¢ao e desenvolvimento da leitura e da escrita, de modo que esse conhecimento
revele como o fracasso escolar esta sendo produzido através das praticas e concepgoes de
letramento realizadas dentro da escola, uma vez que esses aspectos fazem parte do cotidiano de
ensino e passam despercebidos pelos professores. Desse modo, o entendimento dos processos
intrinsecos e constituintes da leitura, escrita e compreensdo leitora sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica de alfabetizacdo efetiva.

Sob essa dtica, aprender a ler e escrever implica mais do que a decodificagao de letras
e sons, trata-se de um processo cognitivo e linguistico complexo que acontece em um contexto
historico e social e exige a construcao de significados pelos sujeitos envolvidos. Assim sendo,
o ensino da leitura e escrita ndo pode se dar dissociado dos processos de conhecimento do
mundo (COLELLO, 2010) e sua aprendizagem depende do modo como os alunos elaboram
seus raciocinios e hipoteses a respeito da lingua.

A leitura, nessa perspectiva, engloba tanto a decodificacdo das palavras quanto a
compreensao delas, exigindo dos sujeitos a extracdao e inferéncia de sentidos. Spinillo et al.
(2010) abordam o papel da consciéncia fonologica nesse processo, discorrendo sobre a
importancia das habilidades de decompor, analisar € manipular intencionalmente os sons da
fala no dominio da leitura, de modo que diversas pesquisas elencadas pelas autoras indicam
como o nivel de consciéncia fonologica ¢ proporcional ao nivel de alfabetizacdo dos alunos,
uma vez que ela auxilia na decodificagdo que, por sua vez, favorece a compreensao leitora.

Contudo, como apontam as autoras, o processamento fonologico e a decodificagdo ndo
dao conta da atividade da leitura, sendo fundamentais outras habilidades como as de consciéncia

« morfologica, metalinguistica e metatextual para a extracao efetiva de sentidos e significados a

part‘?r do texto (SPINILLO et al., 2010), proporcionando o ato da compreensao leitor‘ ‘
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De acordo com Spinillo e Hodges (2012), compreender um texto envolve a construgao
de uma representacdo mental coerente, na qual o leitor integra informagdes textuais e
extratextuais a partir de seus conhecimentos prévios, de modo que ler pressupode a habilidade
de se mover em um espago intertextual que permite o estabelecimento de vinculos entre o texto
e todos os outros discursos por ele implicitos, preenchendo as lacunas nele presentes
(COLELLO, 2010). Dai surge a importancia de o sujeito monitorar o seu processo de leitura,
detectando inconsisténcias na sua compreensdo de modo a perceber como o seu raciocinio
acerca do texto dialoga com as informagdes por ele estabelecidas. Dificuldades nesse processo,
como problemas em realizar inferéncias adequadas, podem resultar em interpretagdes incorretas
ou incompletas.

A escrita, por sua vez, envolve o dominio de como as palavras devem ser grafadas e a
compreensdo de elementos de estrutura textual. Sua complexidade reside no fato de que a
escrita ndo se trata de uma transcri¢ao da fala, uma vez que ndo ha uma correspondéncia tnica
e estavel entre letras e sons, requerendo do sujeito niveis mais aprofundados de consciéncia da
composi¢ao sonora das palavras e imagens acustico-articulatorias bem definidas (ZORZI,
2003). Além das habilidades de consciéncia fonologica, a escrita depende da compreensao
ortografica, da elaboracdo de hipdteses de escrita, nogdes de elementos linguisticos tais como
frases, palavras, silabas, fonemas, entonagao, etc., fazendo dessa atividade um procedimento
complexo e multifatorial.

Diante dessa complexidade, problemas de leitura e escrita ndo se ddo devido a um nico
fator e ndo estdo relacionados a “incompeténcia” dos sujeitos, uma vez que o erro ¢ um
indicador dos obstaculos enfrentados pelos alunos em seus raciocinios (SANMARTI, 2009) e
reflete os modos especificos de funcionamento cognitivo e linguistico desses sujeitos (ZORZI,
2006), sendo pistas importantes para a pratica e mediagdo docente. Sob essa oOtica, ele ndo €
visto como simples falha, mas como uma parte legitima do processo de construcdo do
conhecimento, indicando hipdteses que os sujeitos formulam sobre o sistema da lingua e,
portanto, oferecendo pistas valiosas sobre suas formas de pensar e compreender, de modo que
¢ mais produtivo analisar os erros qualitativamente do que apenas contabilizé-los.

A classificacdo dos erros, nesse contexto, assume papel relevante, pois possibilita
organizar e compreender a natureza das dificuldades e estratégias mobilizadas pelos aprendizes.
Chrispino (2007), portanto, argumenta que ao classificarmos algo, damos sentido e significado

« a0, que observamos, permitindo estabelecer relagdes e hierarquias entre os fendmenos e tomar

dec£(~)es sobre sua esséncia. Assim, a categorizagdo dos tipos de erro permite ao pro‘o N‘

APENas nopad BRCIAS, mas construir ug
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funcionamento da aprendizagem, favorecendo intervengdes pedagdgicas mais conscientes €
direcionadas.

Dessa forma, a metodologia do trabalho consistiu em uma pesquisa realizada em uma
escola de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) da rede municipal de Feira de Santana
(BA), em uma classe multisseriada cujas séries correspondem as etapas do Ensino Fundamental
I. A coleta de dados se deu por meio de entrevistas individuais realizadas com trés estudantes
do género feminino, nomeadas como Estudantes A, B ¢ C, com 65, 40 e 22 anos de idade
respectivamente. As Estudantes A e B estdo no Estagio II, correspondente ao 3° ano, ¢ a
Estudante C no Estagio III, que corresponde ao 4° e 5° ano.

As entrevistas foram divididas em trés etapas, referentes a leitura, compreensdo textual
e escrita, respectivamente. A primeira delas contou com a leitura em voz alta de uma lista de
38 palavras que contém todas as regras de decodificacdo do sistema ortografico brasileiro,
material proposto por Ramos (2005) e referenciado por Avila, Kida, Carvalho e Paolucci
(2009). As leituras foram registradas por meio de gravacao de dudio. Os processos de analise e
categorizagio dos erros de leitura foram referenciados a partir do trabalho de Avila, Kida,
Carvalho e Paolucci (2009), cujas tipologias constam na tabela I.

A segunda etapa, de compreensao textual, foi baseada na pesquisa de Spinillo e Hodges
(2012), cuja metodologia ¢ baseada em Ferreira e Dias (2002). O processo consistia na leitura
em voz alta de uma histdria pelas estudantes, que, em seguida, eram solicitadas a responder as
seguintes perguntas: Do que fala esta historia? Qual foi o fato mais importante da historia? O
que os meninos mais queriam? Qual era o problema que os meninos tinham? Por que eles
tinham esse problema? Como o problema foi resolvido? Quem resolveu o problema? As
respostas foram gravadas em dudio e transcritas para analise.

Nesse sentido, Spinillo e Hodges (2012) apresentam quatro categorias de respostas
possiveis, a categoria tipo II é considerada a referente aos erros de compreensao e caracterizada
por respostas problemdticas ou indevidas, sendo subdividida em tipos para melhor
entendimento e analise da natureza dos erros de compreensdo. As categorias e tipos sao
apresentados na tabela II. Ademais, a Gltima tarefa consistiu na escrita de um texto livre, sem
indica¢des de modelo, cuja andlise das escritas foi baseada nos critérios de erros de Zorzi (2006)
que aparecem na tabela III.

Tomando como base os procedimentos e critérios dos referenciais tedricos acima

« citados, o presente trabalho foi elaborado no componente Psicopedagogia no Contexto Escolar

(ED%J453) do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual dfi ‘
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os erros de leitura, escrita e interpretacao de alunos das séries finais do Ensino Fundamental I,
buscando compreender as estratégias cognitivas e linguisticas mobilizadas por esses estudantes.
Propde-se a identificar as tipologias de erro, relaciona-las aos niveis de consciéncia linguistica
e refletir sobre como esses aspectos podem auxiliar o professor na compreensdo das

dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Analise de leitura

Mediante os resultados obtidos, ¢ possivel perceber que a média de erros diminuiu de
acordo com a escolaridade, sendo 13,5 erros por aluno na Etapa II de ensino em comparagao
com 4 erros na Etapa III, ndo contabilizando as recusas; essa redugdo também pode ser
observada nas pesquisas de Avila et al (2009). Contudo, destacamos que a recusa da Estudante
C na leitura de palavras consideradas dificeis, associadas a erros complexos nas leituras
anteriores, pode ter contribuido significativamente para a diminuicdo da média de erros de
alunos na Etapa III.

Tabela I - categorias e quantidades de erros de leitura

Categoria A B C Total
T1 - Troca por palavra visualmente similar 2 1 1 4
T2 - Regularizagdes 1 1 0 2
T3 - Desrespeito a regra de correspondéncia grafofonémica | 2 2 0 4

independente do contexto

T4 - Omissdes e adigoes 4 3 1 8
TS5 - Falhas de aplicagdo de regras ortograficas 1 2 0 3
T6 - Inversdes de sequéncia 0 0 0 0
T7 - Erro quanto ao emprego da tonicidade 1 1 1 3
T8 - Erro por desrespeito ao sinal grafico de acentuagdo 3 3 1 7
T9 - Erros complexos 2 4 1 7
T10 - Recusas 0 0 7 7
Total de erros 14 13 11 38

* Os erros multiplos presentes em uma mesma palavra (erros complexos) foram contabilizados tanto
individualmente em suas categorias quanto na T9, que ndo foi somada ao valor total.

2 Ademais, observa-se que o tipo de erro mais frequente nas leituras das es‘ ‘
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outros tipos, como T5 e T8, integrando os erros da categoria T9. Desse modo, infere-se que
fatores de complexidade na leitura de palavras, relacionados, por exemplo, ao uso de regras
ortograficas, de acentuacdo e tonicidade, interferem no processo de decodificagao das palavras,
de modo a favorecer a ocorréncia de omissoes e adi¢cdes de letras. Em continuidade, a categoria
T9 ¢ a segunda mais recorrente na amostra da pesquisa, cujas ocorréncias reforcam como as
dificuldades com regras e sinais ortograficos propiciam o acontecimento de outros tipos de erro.

Outrossim, tanto os erros T4 quanto os T1 e T3 apontam para déficits no processo de
decodificacdo, uma vez que, mesmo compreendendo, de modo geral, as correspondéncias entre
som e letra, as alunas encontram dificuldades nas habilidades de segmentacdo, andlise e
manipulag¢do dos sons que compdem a fala, aspectos que integram a consciéncia fonologica
(GOMBERT, 1992, apud SPINILLO et al, 2010).

Os erros da categoria T7 e T8, que dizem respeito ao emprego adequado da tonicidade
e emprego da tonicidade determinada pelo sinal de acentuagdo, respectivamente, apareceram
com frequéncia nos resultados da pesquisa, com 10 ocorréncias ao todo, evidenciando
problemas na identificagcdo da silaba tonica e o papel dos acentos nesse processo. Além disso,
os erros TS5 reforcam a dificuldade que os estudantes possuem na compreensao ¢ dominio das
regras ortograficas, seja por possibilidades multiplas de correspondéncia grafofonémica,
emprego do acento ou da tonicidade. Erros de inversao de sequéncia (T6) ndao foram
encontrados e as regularizacdes (T2) apareceram apenas duas vezes, ocorrendo na mesma
palavra nos dois casos.

Outra hipotese a ser elaborada ¢ que a nao familiaridade com certos vocabulos favorece
a ocorréncia de erros pelos alunos, o que ¢ demonstrado na leitura de palavras tais como énfase,
hifen, depds e oxitona. Nesse sentido, Colello (2010) afirma que ndo se ensina a ler e escrever
dissociado dos processos de conhecimento do mundo, destacando o papel do repertdrio pessoal
dos sujeitos no proprio processo de decodificacdo e compreensdo textual, elementos
constituintes do ato da leitura.

Diferentemente das pesquisas de leitura tomadas como base para a realizagdo deste
estudo, cuja ocorréncia de recusas ¢ uma das menores entre as categorias, o tipo T10 compds
quatro dos erros mais presentes nos resultados deste trabalho, revelando uma possivel
particularidade na leitura de alunos da EJA. Isso se deve, especialmente, a relacdo entre €xito e
autoestima de estudantes nessa modalidade de ensino, que se sentem fracassados com relagao

S« aescola basica devido a evasdo, a repeténcia ou por sequer terem acessado esse espago na idade

NO®

reglﬁar. Além disso, a recusa pode demonstrar a relagdo que esses alunos estabelec‘

erro. Concouad pmarti (2009) argumentad gide o 1
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o erro como algo negativo que deve ser escondido para evitar punigdes, todavia, sob a dtica do

autor, o erro ¢ o ponto de partida para a aprendizagem.

A respeito disso, foi possivel notar durante a entrevista como a possibilidade de erro
deixava a Estudante C insegura, fazendo com que ela optasse por nao ler as palavras que nao
conhecia e considerava dificeis. Ademais, ao longo da entrevista, ela afirmou ndo conseguir
fazer a leitura em voz alta porque “se sentia nervosa”. Esse tipo de situag¢do revela como a
concepgdo de erro e as crengas automotivacionais (ZIMMERMAN; MOYLAN, 2009, apud
PANADERO, 2014) interferem diretamente no desempenho e aprendizagem dos alunos, uma
vez que, caso ndo se julguem capazes ou sintam medo de se expor ao erro, eles ndo conseguem
se engajar na realizacdo de tarefas complexas. Tedricos da autorregulagdo conceituam esse
processo como “meta dominio-evitagdo”, que ¢ quando o conjunto integrado de percepgdes,
crengas, atribuicdes e reacoes afetivas diante do sucesso e do fracasso levam o aprendiz a evitar
erros e falhas na aprendizagem (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2016).

Em sintese, os resultados demonstram que as alunas apresentam dificuldades de
monitoramento da leitura, revelados pelas trocas de palavras visualmente similares, omissoes e
adicoes e dificuldades na compreensao da tonicidade, bem como na relagao entre acentuagao e

tonicidade.

Analise de compreensao

Spinillo e Hodges (2012) apresentam quatro categorias de respostas possiveis para as
perguntas sobre o texto: I - Nao responde; II — Respostas problematicas ou indevidas, que se
caracterizam como erros de compreensdo; Il — Respostas vagas ou imprecisas que, embora
corretas, trazem poucas informagdes ou detalhes precisos; [V — Respostas precisas, que, além
de corretas, se caracterizam por fornecerem informagdes especificas e com alto grau de
explicitagdo. Dentre elas, a categoria II, referente aos erros de compreensdo, ¢ tomada como
base para as andlises subsequentes.

Sob essa otica, o panorama geral aponta que, quanto as respostas indevidas, a maior
ocorréncia de erros aconteceu referente a integragdo entre informagdes intratextuais e
extratextuais, demonstrando uma dificuldade no estabelecimento de inferéncias, ou, como
afirmam Spinillo e Hodges (2012), na conexdo entre as passagens do texto entre si € entre o
conhecimento prévio do leitor. Entretanto, embora os trés casos permitam observar uma

S« perspectiva ampla que revela distintos estagios de elaboracdo leitora, desde a compreensao

infe?encial até a leitura literal fragmentada, as manifestagdes individuais apresentan@mug
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Nesse sentido, a Estudante A, cujas respostas sao predominantemente classificadas na
Categoria IV, demonstra compreensdo global do texto, leitura inferencial e autonomia leitora,
ultrapassando informagdes explicitas, identificando relagdes de causa e consequéncia e
revelando que a aluna consegue monitorar seu proprio entendimento, reconstruindo o texto de
forma ativa e articulando as pistas emitidas com seus conhecimentos particulares. Essa
caracteristica estd diretamente associada a consciéncia metalinguistica (SPINILLO et al, 2010),

pois envolve reconhecer como a narrativa se organiza para produzir sentidos.

Categoria A B C Total
I — Nao responde 0 0 6 6
I — Respostas problematicas ou indevidas, que se caracterizam | 1 3 7 11

como erros de cornpreensﬁo

II - Tipo 1 (opinido) 0 0 3 3
II - Tipo 2 (repeti¢do de informagdo intratextual) 0 1 1 2
II - Tipo 3 (integracao de informacgdes intratextuais) 1 1 0 2
II - Tipo 4 (integragdo de informacao intratextual e extratextual) | O 1 3 4
III — Respostas vagas ou imprecisas que, embora corretas, | 1 2 0 3

trazem poucas informagdes ou detalhes precisos

IV — Respostas precisas, que, além de corretas, se caracterizam | 5 3 0 8
por fornecerem informacdes especificas e com alto grau de
explicitacdo

Tabela II - categorias e quantidades de erros de compreensao

Em contrapartida, a Estudante B oscila entre as Categorias II, III e IV, indicando que
compreende por¢des do texto, mas nem sempre consegue integrar informagdes ou estabelecer
relagdes coerentes. Suas respostas vagas ou literais evidenciam tentativas de encontrar
explicacdes, embora ainda pouco elaboradas, o que demonstra uma habilidade limitada de
compreensdo, carecendo de estratégias consolidadas de monitoramento da leitura.

Por sua vez, as respostas da Estudante C concentram-se nas Categorias I e I,
evidenciando um estagio inicial e fragilizado no percurso de compreensao. A aluna apresenta
dificuldade no entendimento do enunciado e da narrativa, de modo que suas falas demonstram

. inseguranca em estabelecer relagdes entre pergunta e texto. Esse padrao pode ser observadoma
sua Jeitura, que permanece no nivel literal, indicando problemas na compreensao dassst do

texto, na elaboracao de inferéncias e extragcao de sentidos.
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Esse cenario revela ndo apenas niveis distintos de leitura, mas também diferentes modos
de os estudantes se relacionarem com o texto, com a atividade escolar € com o proprio processo
de aprendizagem. Para o trabalho pedagodgico, compreender essas nuances ¢ essencial, pois
permite planejar intervengdes especificas que favorecam o desenvolvimento da leitura como

pratica reflexiva, critica e significativa.

Analise de escrita

Com base nos dados coletados, foram identificadas diferentes categorias de erro,
tomando como base os critérios de Zorzi (2006), entre as quais a de maior ocorréncia ¢ a de
apoio na oralidade, que se refere a reproducdo grafica do som percebido na oralidade. Além
dela, observa-se os casos de representacdes multiplas, que diz respeito as situagdes em que uma
letra representa varios sons € um som pode ser representado por varias letras. Destacam-se

também as omissoes, que se caracterizam pela falta de letras que compdem a palavra.

Categoria A B C Total
1 - Surdas/sonoras 0 0 0 0
2 - Representagdes Multiplas 1 2 2 5
3 - Omissoes 2 1 3 6
4 - Apoio na oralidade 3 2 3 8
5 - Jungao/separagdo 1 2 1 4
6 - Inversoes 0 0 0 0
7 - Acréscimo 0 1 1 2
8 - Generalizagao 1 0 1 2
9-ame do 0 0 0 0
10 - Outros 1 0 2 3
Total de erros 9 8 13 30

Tabela III - categorias e quantidades de erros de escrita
Ademais, consta-se casos de jungdes/separagdes, que se dao devido a segmentagdo
incorreta das palavras, e a auséncia de erros de casos surdo sonoros, fato que pode sugerir um
don};'nio fonologico em construgdo por parte dos sujeitos, demonstrando reconhecimentQ de

maneira consistente das correspondéncias entre fonemas surdg . ‘ . ‘
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A respeito dos casos categorizados como omissdes, nota-se que sua frequéncia € maior
do que as representacdes multiplas, diferente do observado na andlise de Zorzi (2003). Essa
categoria evidencia que, apesar de compreenderem os sons da fala, os sujeitos ainda apresentam
dificuldades em registrar todas as letras que compdem as palavras. Para Zorzi (2003), a auséncia
de letras pode decorrer de duas possibilidades: a segmentacdo fonémica ainda pouco
desenvolvida, o que faz com que o aprendiz ndo identifique todos os sons que compdem a
palavra, e o fato de o aluno reconhecer os sons, mas ndo dominar as letras correspondentes a
eles, o que o leva a omitir grafemas.

A categoria de destaque, apoio na oralidade, aparece frequentemente em todos os casos.
Esses registros indicam que os sujeitos ainda nao distinguem completamente as diferengas entre
a fala e a escrita, reproduzindo graficamente apenas o som percebido na oralidade. Conforme
explica Zorzi (2003), esse tipo de erro ocorre quando o aprendiz ainda nao construiu um
“sistema de imagens visuais de palavras escritas”, ou seja, um repertorio de palavras familiares
que permite reconhecer e reconstruir graficamente formas corretas, independentemente da
sonoridade.

Os registros analisados mostram que os estudantes apresentam erros pontuais de jun¢ao
e separacao de palavras, de modo que a estudante B cometeu dois dos quatro desvios dessa
categoria, enquanto as demais apresentaram apenas um, o que indica que o grupo, de modo
geral, j4 demonstra avango na segmentacdo das palavras, ainda que algumas dificuldades
conceituais persistam. Embora os erros tenham sido poucos, eles revelam que ainda ha lacunas
no reconhecimento da unidade lexical, ou seja, na capacidade de identificar quando duas partes
formam uma tUnica palavra ou quando devem permanecer separadas.

Esses erros sdao comuns nos primeiros anos do Ensino Fundamental, quando os
estudantes ainda estdo consolidando o entendimento de que a escrita nem sempre reflete a fala
de maneira direta. As ocorréncias evidenciam que os estudantes ainda ndo dominam
completamente as convencdes ortograficas relacionadas a composi¢do e a derivagdo de
palavras, o que ¢ natural no processo de alfabetizagdo. Dessa forma, observa-se que os
entrevistados demonstram um dominio fonologico regular, evidenciado pela auséncia de trocas
entre sons surdos e sonoros, mas ainda revelam fragilidades na correspondéncia entre fonema

e grafema, especialmente nas omissdes e no apoio na oralidade.

% Conclusio
2 A andlise dos dados revela um panorama complexo e multifatorial das h‘i lc

0 _que demonstra comQsisi
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constroem suas hipoteses sobre o sistema da lingua escrita e possibilita uma compreensao mais

aprofundada da natureza das estratégias cognitivas e linguisticas que os aprendizes utilizam nas
tentativas de leitura, escrita € compreensao.

Portanto, a pesquisa de tipologias de erro evidencia-se como uma ferramenta relevante
a pratica docente, especialmente na Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), em que os
estudantes trazem trajetorias escolares interrompidas e experiéncias de fracasso marcantes. A
partir da compreensdo da natureza dos erros, o professor pode planejar intervengdes mais
direcionadas, selecionar estratégias adequadas ao nivel de apropriagcdo do sistema de escrita e
propor atividades que dialoguem com as hipoteses ja construidas pelos educandos.

Desse modo, a analise tipologica ndo serve apenas para classificar desvios, mas para
fundamentar decisdes pedagdgicas, favorecer a alfabetizagdo e promover aprendizagens
significativas no dominio da leitura e da escrita. Instrumentalizar o olhar docente para
interpretar os erros como parte constitutiva do processo ¢ condi¢do essencial para garantir uma
pratica alfabetizadora mais consciente, inclusiva e eficaz, sobretudo no contexto da EJAI, que
exige sensibilidade as especificidades de seus sujeitos.

Ressaltamos que os trabalhos tomados como referéncia para elaboragao deste foram
realizados com alunos em idade escolar regular, ou seja, criangas e adolescentes. Portanto,
compreendemos que, por esta ser uma pesquisa inicial com limitacdes de amostra, ndo €
possivel mensurar os impactos das diferengas etarias nos resultados obtidos, devido ao niumero
reduzido de participantes. Destacamos a importancia da continuidade e ampliagao de pesquisas
como essa na EJAI para uma melhoria das praticas pedagogicas e garantia de uma educagao de

qualidade aqueles que ndo sdo vistos na escola bésica.
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