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Resumo

Este artigo tem o objetivo de analisar os desafios que se apontam no processo de aprendizagem
matematica, compreendendo as dimensodes de aquisi¢ao da linguagem e compreensao textual,
pensando nas implicagdes a pratica docente. Partindo da ideia de que o baixo desempenho em
matematica, especificamente no quesito de resolu¢do de problemas, ndo se limita apenas as
dificuldades com as operagdes, mas com as relagdes de fragilidades na leitura, interpretagao
textual e linguagem. A fundamentagdo tedrica baseia-se nas contribui¢cdes de Lev Vygotsky,
na relacdo da linguagem como ferramenta de media¢do do pensamento; de Magda Soares, na
elucidagdo das praticas de letramento; nas formas de compreensdo de leitura indicadas por
Isabel Solé, e na Teoria dos Campos Conceituais de Gérard Vergnaud. Uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, cuja andlise evidencia que a compreensdo textual ¢
uma etapa fundamental para solucionar problemas, pois facilita na identificagdo de
informagdes e organiza o raciocinio logico. Assim, a relagcdo entre linguagem e matematica ¢
essencial para desenvolver conceitos cientificos, € importante que as praticas educacionais
ocorram de forma interdisciplinar para que o aprendizado seja mais completo e eficiente.
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Introducio

O campo de estudos da Educacdo Matematica, especialmente no Brasil, tem
tomado efervescéncia e dinamismo. Um universo vasto de pesquisadores tem se preocupado
em entender como a aprendizagem ¢ construida e quais sdo os desafios dessa construcgdo.

A aprendizagem da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem sido
marcada por muitos desses desafios, sobretudo, pela dificuldade em resolver problemas. Tais
desafios, apesar de frequentemente serem associados a incapacidade de realizar célculos,
revelam, muitas vezes, que ha obstaculos que se apresentam antes mesmo das criangas se
depararem com a resolugdo dos problemas matematicos. Diante desse cenario que nos move
a pesquisa, construimos este texto com o objetivo de analisar os desafios que se apontam no
processo de aprendizagem matematica, compreendendo as dimensdes de aquisi¢do da
linguagem e compreensao textual, pensando nas implicagdes a pratica docente.

Algumas pesquisas como as de Melo e Melo (2021) evidenciam que o
desempenho insatisfatorio na matemadtica estd associado, em alguns casos, a dificuldade de
compreender e interpretar as questdes. Além disso, o uso da linguagem nao se limita apenas
a leitura de um problema, mas sua utilizacdo também ¢ bastante relevante na interpretacao,
esclarecimento e desenvolvimento da resolucdo de questdes. Nessa perspectiva, a leitura de
problemas exige ndo s6 competéncias matematicas, mas também habilidades linguisticas que
envolvem interpretagdo, inferéncia, identificacdo de informagdes explicitas e implicitas e
compreensao textual.

Por meio de uma pesquisa bibliografica, ancorados em uma abordagem qualitativa
de estudo que nos permite trabalhar com um conjunto ampliado de significados, refletindo as
relacdes dos dados com o cotidiano, conforme Minayo (1994), fundamentamos nosso trabalho
em autores cldssicos e contemporaneos da psicologia do desenvolvimento, da educagdo e da
educagdo matematica, tais como Vygotsky (2007), Soares (2017), Solé (1998) e Piaget (2010).

Vygotsky (2007) demonstra que a linguagem desempenha um papel importante
no desenvolvimento cognitivo, mediando a constru¢do do pensamento e dos conceitos
cientificos, enquanto Soares (2017) acentua que o letramento vai além da simples
decodificagdo, envolve praticas sociais consideraveis de leitura. Complementando a ideia,
Solé (1998) aponta para a significancia de estratégias de compreensao textual no aprendizado,
e Piaget (2010) explica que o aprendizado da matemadtica acontece quando a pessoa interage

com o objeto de estudo, e essa interacdo ¢ facilitada pela linguagem e pelo conviviossocial.



Na secdo seguinte, construimos a nossa discussao em interlocu¢do com os autores

estudados a fim de contemplar o objetivo aqui posto.

Desenvolvimento

Precisamos partir da seguinte premissa: a aprendizagem da matematica nos anos
iniciais vai muito além do dominio de procedimentos operatorios e técnicas de calculo.
Entendemos que o desenvolvimento dos estudantes na resolucdo dos problemas esta
intrinsecamente relacionado as competéncias da linguagem, principalmente a compreensao
textual, uma vez que ela auxilia o estudante a compreender o enunciado da questdo e
desenvolver os passos necessarios para encontrar a solucdo. O entendimento disso nos leva a
pensar que as dificuldades na resolugdo de exercicios matematicos sdo, pois, originadas pelas
limitagdes na identificacdo de informagdes, na interpretacdo de enunciados e na construgao de
inferéncias durante a resolugao.

Faz-se importante considerar que os enunciados matematicos instigam estruturas
linguisticas especificas, como relagdes de causa e consequéncia, comparagdo, propor¢des e

sequéncias, exigindo do estudante ndo apenas decodificar palavras, como também a
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compreensdo na totalidade do texto. E essa totalidade, como Magda Soares (2017) nos diz,
evidenciada na pratica de letramento que, por sua vez, envolve a capacidade de interagir com
as praticas sociais que atribuem sentido a leitura e a escrita, incluindo a interpretagao de
problemas no contexto escolar. Nesse sentido, quando o aluno ndo compreende plenamente o
vocabulario matematico ou a organizagdo textual do problema, a dificuldade ndo esta
necessariamente no calculo em si, mas em elementos anteriores a isso.

Em adicdao, de acordo com Lev Vygotsky (2007), a linguagem atua como
instrumento de mediagdo do pensamento, organizando o raciocinio e possibilitando a
internalizacdo dos conceitos matematicos. Assim, o estudante pode fortalecer as competéncias
da leitura, da interpretacdo e da argumentagdo nos anos iniciais, além de consolidar uma
condi¢do essencial para que o estudante desenvolva autonomia na resolugdo de problemas e

consolide o pensamento matematico de maneira significativa e consistente.



2.1 A compreensio textual como elemento determinante na resolugio de problemas

A compreensdo textual constitui um dos elementos centrais no processo de
resolucdo de problemas matematicos. Embora as dificuldades em matematica sejam
associadas a auséncia de dominio dos algoritmos e procedimentos operatdrios, muitos dos
obstaculos enfrentados pelos estudantes situam-se na etapa inicial da leitura e interpretacao
do enunciado. Antes mesmo dos alunos pensarem em selecionar uma operagao ou estratégia
de célculo, ele precisa compreender o contexto utilizado, identificar os dados relevantes,
estabelecer relagdes entre informagdes e inferir aquilo que ndo esta explicito no texto.

De acordo com Chomsky (1978), as competéncias linguisticas correspondem ao
“conhecimento que o falante tem de sua lingua”, ou seja, tal distin¢do possibilita compreender
que dificuldades na resolucao de problemas matematicos podem nao decorrer da auséncia de
raciocinio légico, mas de limitagdes no desempenho linguistico exigido pela interpretacao
textual.

Ademais, Soares (2017) amplia essa discussdo elucidando que o letramento
envolve praticas sociais de leitura e escrita que ultrapassam a simples decodificagao de
palavras, o que torna tudo aqui imbricado. Ao aplicar ao contexto da matematica a leitura de
um problema requer ao estudante a capacidade de atribuir sentido ao texto, mobilizando
conhecimentos prévios e articulando linguagem verbal e matematica. Entretanto, quando essa
competéncia ndo estd devidamente consolidada, a resolucdo da questdo tende a estar
comprometida por mais que o aluno possua o dominio das operagdes matematicas.

Nessa perspectiva, Isabel Solé (1998) destacou que a compreensdo textual ¢
resultado de um processo estratégico, no qual o leitor formula hipoteses, verifica informagdes
e monitora seu entendimento ao longo da leitura. No caso dos problemas matematicos, tais
estratégias sdo fundamentais e se aplicam ao distinguir dados essenciais de informagdes nao
relevantes, compreender o que o problema solicita e evitar interpretagdes equivocadas. Assim,
a dificuldade em matematica pode ndo sé refletir uma limitagdo cognitiva especifica da

matematica, mas também na leitura, na interpretagdo e na compreensao do texto.



Além disso, de acordo com Vygotsky (2007), a linguagem exerce papel
estruturante no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, incluindo o pensamento
logico e a formagao de conceitos cientificos. A resolugdo de problemas matematicos depende
profundamente desses fatores linguisticos que organizam o raciocinio, uma vez que quando o
estudante ndo compreende o enunciado em sua totalidade, hd& um comprometimento na
constru¢do da solugao.

Ainda nesse sentido, o conhecimento se constrdi a partir da interagdo ativa entre
o sujeito e o objeto de estudo (Piaget, 2010). No entanto, essa interacao exige que o aluno
compreenda a situagdo-problema apresentada, visto que se o enunciado nao ¢ adequadamente
assimilado, o processo de acomodacdo e reorganizacdo das estruturas cognitivas ¢
comprometido.

Dessa forma, a compreensao textual exerce uma importante influéncia tanto no
aprendizado quanto nas resolucdes das questdes. As dificuldades observadas na resolugdo dos
problemas ndo devem ser interpretadas unicamente como falta de conhecimento matematico,
mas também como sinais de que ha pontos a melhorar nas habilidades linguisticas dos alunos.
Reconhecer essa interdependéncia implica em repensar praticas pedagdgicas que facilitem,
incentivem e desenvolvam essas competéncias, promovendo uma abordagem integrada que

articule leitura, interpretacao e construg¢ao do raciocinio matematico.

2.2 Linguagem, desenvolvimento cognitivo e constru¢io do pensamento matematico

O papel mediador que a linguagem possui no desenvolvimento cognitivo e,
consequentemente, na constru¢do do pensamento matematico € outro elemento importante
para compreendermos os desafios inerentes a aprendizagem matematica. Conforme Vygotsky
(2007), a linguagem constitui instrumento fundamental na formacao das fung¢des psicologicas
superiores, atuando como mediadora entre o sujeito e o conhecimento.

Assim, o pensamento se desenvolve por meio da internalizagdo dos signos
linguisticos que organizam a estrutura da atividade mental. Além disso, a aprendizagem nao
ocorre de forma isolada, mas por meio de interacdes sociais nas quais a linguagem

desempenha papel estruturante na elaboragdo e na sistematiza¢ao de conceitos.



A partir dessa perspectiva, a resolugdo de problemas matematicos exige que o
aluno estabele¢a um dialogo interno com o enunciado, organize as informagdes mentalmente
e utilize as operagdes matematicas de maneira coesa. Tal processo envolve ndo apenas as
habilidades numéricas, mas também as competéncias discursivas, como explicar
procedimentos, justificar respostas e argumentar sobre estratégias adotadas e a consolidagao
do raciocinio logico.

Brun (1997) ressalta que o desenvolvimento cognitivo ¢ favorecido quando o
ensino promove a participagdo ativa do aluno em praticas discursivas, nas quais ele pode
explicar, questionar e reformular conceitos. A constru¢cdo do conhecimento ocorre, pois, em
contextos culturais mediados simbolicamente, sendo a linguagem o elemento principal na
construcdo de significados. Assim, o ensino da matematica que valoriza o dialogo, a
argumentacao e a construcao de estratégias para resolver o problema tende a favorecer melhor
a compreensao conceitual.

A partir disso, Luria (1981), nos diz que as fungdes mentais superiores resultam
da organiza¢do funcional sistémica do cérebro, construida histérica e culturalmente por meio
da mediacao simbolica. Diferentemente das fungdes elementares, que possuem base
predominantemente bioldgica, as fungdes superiores como a atengdo voluntaria, a memoria
logica, o pensamento abstrato e o controle consciente da agdo, constituem-se a partir da
internalizacdo de instrumentos culturais, especialmente a linguagem.

Sendo assim, nesse sentido, as dificuldades na aprendizagem matematica podem
estar associadas as fragilidades na atencdo voluntaria, em colaboracdo com a memoria
operacional ou na regulagdo da acdo, aspectos diretamente implicados nos processos de
resolucdo de problemas.

A crianca, ao resolver uma situagdo problema, precisa manter ativamente as
informacdes do enunciado, selecionar dados relevantes, inibir estimulos irrelevantes e planejar
etapas sucessivas de execucdo, o que exige integracdo entre sistemas funcionais distintos e
complementares. Portanto, a integrag@o entre a linguagem e a matematica nao constitui apenas
de uma estratégia metodolégica complementar, mas uma parte essencial do ensino e da

aprendizagem nos anos iniciais.



Além disso, ao reconhecer a centralidade da linguagem na resolugdo de
problemas, abrange a compreensio de que as dificuldades em matemaética ndo se restringem
ao dominio de calculos, mas envolvem processos interpretativos e discursivos. Tais
constatacoes reforcam a necessidade de praticas pedagogicas que promovam a leitura critica,
o didlogo e a argumentacdo no ensino da matematica, consolidando bases solidas para o

desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem concreta dos estudantes.

2.3 Implicagoes pedagogicas para a pratica docente

A reorganizagdo das praticas pedagdgicas nos anos iniciais do ensino fundamental
constitui uma condigdo essencial para minimizar as dificuldades relacionadas a resolugao de
problemas matematicos. Considerando que a compreensdo textual se configura como
elemento estruturante do pensamento matematico, se torna necessario adotar técnicas e
abordagem que integrem, de forma sistematica, o desenvolvimento das habilidades
linguisticas no ensino da matematica. Conforme Soares (2017), o letramento envolve praticas
sociais que atribuem sentido a leitura e a escrita em diferentes contextos, incluindo a
interpretagdo de situagdes-problema no ambiente escolar.

Nesse sentido, a pratica docente deve ir além de aplicar algoritmos e buscar a
resposta certa, valorizando o processo de constru¢do do raciocinio. Algumas estratégias que
podem auxiliar inclui a leitura orientada de enunciados, a problematizagdo coletiva das
informacdes apresentadas, a reformulagdo textual com linguagem prépria do aluno e a
explicitagdo oral das estratégias utilizadas favorecem a consolidacdo de conceitos
matematicos de maneira mais significativa.

Historicamente, Vygotsky (2007) destaca que a aprendizagem ocorre por meio da
mediagdo social, especialmente na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Dessa forma,
o professor desempenha um papel importante ao orientar o estudante na constru¢do de
significados, gerando didlogos que possibilitem a organizagdo do pensamento e a
internalizacdo dos conceitos matematicos estudados. A linguagem atua como um instrumento
mediador que estrutura o raciocinio légico e amplia as possibilidades de compreender o

assunto em questao.



Além disso, compreender o problema constitui como uma etapa indispensavel no
processo de resolucdo, antecedendo a elaboracao de estratégias e a execucdo dos calculos
(Polya, 1995). Nesse sentido, ¢ importante reforcar a necessidade de um ensino que privilegie
a analise critica do enunciado ¢ a reflexdo sobre os caminhos percorridos, deslocando o foco
do resultado final para o desenvolvimento do pensamento matematico.

Dessa forma, podemos concluir que a adogdo de praticas pedagdgicas integradas,
fundamentadas na articulagdo entre linguagem e matematica, contribui de maneira
significativa para a aprendizagem matematica nos anos iniciais. Ao reconhecer que parte das
dificuldades no estudo da matematica decorre de lacunas na compreensao textual, amplia-se
a responsabilidade da escola e da familia em promover um ensino que favorega a
interpretacdo, o didlogo e a argumentagdo, consolidando bases cognitivas mais sélidas e

coerentes.

2.4 Linguagem e construcio de conceitos matematicos

A linguagem ¢ fundamental na formagdo do pensamento matematico. Segundo
Vygotsky (2007), o desenvolvimento das fun¢des mentais mais complexas acontece por meio
da mediagao simbolica, sendo a linguagem a principal ferramenta cultural que organiza nossa
atividade mental. No contexto de aprendizagem de matematica, essa mediacdo ajuda o
estudante a dar significado aos conceitos e a fazer conexdes entre ideias.

Nessa mesma linha de pensamento, Freire (2011) diz que a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra, indicando que todo o processo de aprendizagem engloba uma
interpretacdo critica da realidade. Ao resolver um problema matematico, o aluno nao trabalha
apenas com numeros, mas com situagdes que fazem parte de seu cotidiano, exigindo
compreensao, reflexdo e um posicionamento diante do que foi apresentado. Logo, a linguagem
funciona como uma ponte que faz uma ligagao entre a experiéncia concreta e a compreensao
mais abstrata dos conceitos.

A formagdo de conceitos matematicos nos primeiros anos de estudo ndo acontece
de maneira automatica ou mecanica. Ela surge a partir da interagdo entre a pessoa que aprende,
a linguagem e o ambiente social ao redor. De acordo com Piaget (2010), o conhecimento ¢
construido aos poucos, por meio da agdo sobre o que estd sendo estudado, envolvendo
processos de assimilagdo e acomodacdo. Mas, para isso, ¢ importante que o estudante

compreenda bem a situacdo-problema que esta enfrentando.



O conhecimento, por sua vez, se fortalece quando ha didlogo e reflexdo sobre a
realidade (Freire, 2019). No ensino de Matematica, isso significa ir além de praticas repetitivas
e mecanicas, criando oportunidades para que o aluno possa questionar, argumentar e justificar
suas proprias estratégias. Assim, a constru¢ao dos conceitos se torna um processo mais critico
e reflexivo, sempre mediado pela linguagem.

Vergnaud (1996) destaca que o aprendizado de matematica envolve lidar com
diferentes situagdes, € necessario usar representagcdes simbdlicas e compreender conceitos que
permanecem constantes. Quando o aluno nao consegue entender o vocabulario ou a estrutura
da linguagem usada na questdo, ele podera ter ainda mais dificuldade em compreender e
formular o conceito matematico. E isso evidencia como a linguagem e a aprendizagem
matematica estdo sempre ligadas e sdo interdependentes.

Ademais, o desenvolvimento dos conceitos matematicos esta diretamente ligado
ao dominio gradativo das representagdes simbolicas e das estruturas linguisticas que
organizam as ideias. Segundo Vygotsky (2007), os conceitos se distinguem dos conceitos
cotidianos, pois necessitam de uma ordena¢ao mais preparada e de um ensino intencional para
serem aprendidos. Na matematica, essa organizacdo ocorre quando o aluno obtém o
entendimento do significado das palavras, dos simbolos e das relagdes que aparecem nos
problemas.

Por isso, 0 vocabuldrio matematico como os seguintes termos: diferenca, produto,
razao ou maior que, esses nao devem ser enxergados como algo secundario. Essas palavras
constituem uma parte fundamental da formag¢do do entendimento e auxiliam no
desenvolvimento do raciocinio logico.

Partindo dessa perspectiva de Nunes e Bryant (1997), evidenciam que o
desempenho em matematica ndo depende apenas de saber fazer cdlculos, mas também de
compreender as ligagdes existentes nos problemas. Quando o aluno alcanca o entendimento
de que a linguagem descreve a situagdo, entdo ele conseguird fazer esquemas mentais de
conexao entre os dados e escolher as melhores formas de resolugdo das questdes.

Assim, a educagdo deve incentivar a reflexdo critica acerca da realidade (Freire,
2011), e isso € essencial para a Matematica também. Para ter um bom entendimento dos
conceitos, o aluno precisa compreender o significado das situagdes que sdao propostas e ter um
engajamento ativo no processo de aprendizagem, ao invés de apenas reproduzir

procedimentos mecanizados.



Conclusoes

Com este texto, compreendemos que a aprendizagem matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental depende, diretamente, de processos anteriores de leitura e
compreensdo textual. A linguagem, no que tange os seus processos de aquisi¢ao, atua como
uma ponte para auxiliar na formag¢ao do pensamento matematico.

Os desafios na elaboragdo das solugdes de problemas estdo ligados a fragilidades
na leitura e interpretacao textual. Desta feita, a relacao entre letramento € matematica contribui
para a consolidac¢ao dos conceitos que os alunos aprendem.

Consideramos que as praticas pedagdgicas integradas contribuem para o
desenvolvimento cognitivo dos educandos, oferecendo um suporte mediador da construcao

dos conhecimentos e de um aprendizado mais concreto e amplo.
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