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Resumo

Este artigo resulta de um recorte de pesquisa em desenvolvimento no ambito da Iniciacao
Cientifica, cujo foco recai sobre as concepcdes de planejamento pedagdgico voltado a Educacao
Especial nos cursos de Pedagogia do Ceard. Adota-se a abordagem qualitativa e bibliografica,
com levantamento em bases como SciELO e Google Scholar entre os anos de 2015 e 2025, para
refletir sobre a formagao inicial do pedagogo e sua relacdo com a pratica docente inclusiva. Para
tanto, o estudo parte da distingdo conceitual entre praticas pedagdgicas e praticas educativas
proposta por Franco (2016), compreendendo que a docéncia inclusiva demanda intencionalidade
e direcdo consciente. Nessa perspectiva, o Plano de Ensino Individualizado (PEI) ¢ discutido
como instrumento pedagodgico colaborativo, capaz de organizar objetivos, estratégias e
flexibilizacdes voltadas as singularidades do estudante com deficiéncia, sem romper com a logica
da escolarizagdo comum. Em articulagcdo com o PEI, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) ¢ apresentado uma pratica pedagogica coletiva e flexivel, elaborada desde o inicio para
contemplar a diversidade da turma. Os achados apontam que a fragmentacdo curricular ainda
predominante nas licenciaturas limita a compreensao da inclusdo como principio transversal do
trabalho docente. Conclui-se que a inser¢do do PEI e do DUA nos curriculos de formagao inicial
constitui condi¢gdo necessaria para que futuros professores desenvolvam praticas pedagogicas
inclusivas, intencionais e comprometidas com a aprendizagem de todos.

Palavras-chave: Formacao Docente. Educagao Especial. Plano de Ensino Individualizado.
Desenho Universal para a Aprendizagem. Pratica Pedagdgica.

Introducio
Este trabalho configura-se por recorte de uma pesquisa em andamento no ambito da

Iniciacdo Cientifica, que analisa as concepcdes sobre o planejamento voltado a Educacao
Especial nos cursos de Pedagogia do Ceara. Nesse sentido, compreende-se que a educagdo vem
passando por mudancas significativas ao longo das ultimas décadas, o que reverbera
diretamente no contexto escolar e na formac¢ao docente.

O cenario brasileiro vem ganhando novos contornos desde 2008, com a publicagdo da

Poli}ica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva pelo Governo
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Federal e, recentemente, em 2025 com o Decreto n° 12.773, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva.

Nesse contexto, o debate sobre inclusao escolar exige compreender que a presenca do
estudante com deficiéncia na escola comum, por si s6, ndo garante participagdo, permanéncia e
aprendizagem. Contudo, torna-se necessario, pensar a organiza¢ao do ensino a partir de praticas
pedagogicas intencionais, sistematizadas e comprometidas com a superacao de barreiras fisicas,
pedagogicas e atitudinais.

Desse modo, o planejamento pedagdgico torna-se uma ferramenta crucial de mediagao
das aprendizagens, capaz de atender tanto as necessidades coletivas quanto as individuais, € o
Plano de Ensino Individualizado (PEI) emerge como uma estratégia pedagogica fundamental,
em que a pratica docente precisa ser intencionalmente planejada. Caracterizando-se como uma
ferramenta metodoldgica potente, o PEI assegura ao estudante acesso, participagdo e
aprendizagem significativa (Cenci; Bastos, 2022).

Mais do que um registro burocratico, o PEI constitui-se como um instrumento de
organizac¢do da pratica pedagogica, orientando objetivos e formas de avaliacdo coerentes com
as necessidades especificas do estudante, sem romper com a logica da escolarizacdo inclusiva.
Ao lado do PEI, destaca-se também o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), cuja
relevancia reside na proposi¢do de um planejamento coletivo e flexivel, pensado desde o inicio
para a diversidade presente na sala de aula.

Diferentemente de perspectivas que operam apenas por adequacdes posteriores, o DUA
propde que objetivos, métodos, materiais e avaliacdes sejam organizados de forma acessivel e
plural, reconhecendo que os estudantes aprendem por diferentes vias, expressam
conhecimentos de distintas maneiras e se engajam de modo heterogéneo no processo educativo.
Assim, a articulagdo entre PEI e DUA mostra-se central para pensar a inclusdo escolar em uma
perspectiva que contemple, a0 mesmo tempo, 0 comum e o singular.

Vale destacar que os cursos de Licenciatura em Pedagogia assumem um papel de
responsabilidade na preparagao dos futuros docentes, tendo em vista que eles devem construir
uma postura critica e reflexiva diante das multiplas dimensdes do ensino e da aprendizagem.
Entretanto, a literatura recente tem evidenciado que a formagdo inicial ainda apresenta
fragilidades no trato com a Educagao Especial, muitas vezes restringindo essa discussdo a
componentes curriculares isolados, o que dificulta a compreensao da inclusdo como principio
transversal da pratica docente.

Desse modo, este estudo tem como objetivo principal refletir sobre a forma.' i '

ica pedagogica €2
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Para isso, sdo objetivos especificos: identificar o PEI como uma ferramenta potente para a
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inclusdo; descrever a importancia de os futuros docentes conhecerem as diferengas entre
praticas pedagbgicas e praticas educativas; e compreender a articulacdo entre planejamento
individualizado e planejamento coletivo, com destaque para as contribui¢des do PEI e do DUA
no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Para atingir o objetivo deste estudo, foram adotados os procedimentos metodoldgicos
de abordagem qualitativa e bibliografica (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015; Liidke; André,
2012). Com o intuito de coletar e analisar as informagdes disponiveis na SCIELO e no Google
Scholar, a pesquisa concentrou-se em producdes que discutem formagdo docente, pratica
pedagogica, planejamento, Plano de Ensino Individualizado (PEI), Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e Educagdo Especial. Assim, para a analise dos dados, foi adotada uma
abordagem qualitativa, concentrada na operacionalizacdo das categorias de pratica pedagogica,
planejamento, PEI, DUA e Educagdo Especial na formagdo docente inicial. A pesquisa

abrangeu estudos publicados entre os anos de 2015 e 2025.

Resultados e Discussoes

Os dados obtidos conduzem reflexdes acerca dos estudos de Franco (2016) que explica
a diferenca entre praticas pedagogicas e praticas educativas, e tidas no imaginario coletivo,
sobretudo no campo da docéncia como sindnimos que possuem a mesma intencionalidade.
Contudo, a distin¢ao entre os dois termos € notavel. Uma vez que as praticas pedagdgicas sao
desenvolvidas como préaticas sociais orquestradas para o pleno funcionamento do processo de
ensino-aprendizagem; ao contrario das praticas educativas que sdo meios para a concretizagao
da educacao.

Desse modo, observa-se que as praticas pedagodgicas necessitam, antes de tudo, de
direcdo, para que assim ela seja intencional e se constitua como uma agdo consciente e
consistente (Luckesi, 2021). Por isso, que a construg¢do da pratica docente nao se limita a de
atividades pontuais, mas pressupde a defini¢do de contetidos e métodos alinhados a realidade
do publico, que neste caso ¢ o discente. Isso significa reconhecer que o estudante, sujeito
histérico e social, € atravessado por experiéncias individuais e coletivas que moldam a sua
identidade.

Assim, para que o docente reitere essa pratica com intencionalidade ele precisa passar

<« por uma formagao inicial que se espelhe nisso, ou seja que articule os saberes especificos‘da
suafarea com os saberes pedagodgicos necessarios. Sendo dever do educador gg or.

apresentar ao prode
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para Martin, Oster e Sehnem (2025, p. 8) “ndo basta dominar os contetidos especificos de uma
area do conhecimento ou as técnicas didaticas para ensina-los. E preciso desenvolver uma
postura reflexiva, critica e comprometida com a transformacao social”.

Essa postura reflexiva permeada pelo compromisso com a transformacgao social ganha
contornos urgentes quando a docéncia se depara com a pluralidade da sala de aula,
especialmente no que tange a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar. Os mesmos
autores citados anteriormente, destacam que as barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais
devem ser minimizadas, para promover acessibilidade e autonomia discente e docente.

Torna-se indispensavel, portanto, compreender que a minimizagdo de barreiras ndo se
efetiva apenas por adequagdes arquitetdnicas, ou por esmera boa vontade institucional, mas sim
por decisdes pedagogicas concretas no interior da pratica. Nessa dire¢do, o planejamento
docente passa a ser entendido como mediagao central para a inclusdao escolar, em que a
igualdade de oportunidades ¢ a necessidade central. Para que essa igualdade ndo seja apenas
formal, infere-se que o professor conduza o cotidiano da sala de aula, mediante a dialética entre
o planejamento coletivo e planejamento individualizado.

Cenci e Bastos (2022) discorrem que o Planejamento de Ensino Individualizado (PEI),
materializa-se como um documento estruturado e focado nas singularidades dos estudantes,
construido de forma colaborativa por todos os atores envolvidos no processo educacional da
pessoa com deficiéncia. Nessa direcdo, esse documento ndo deve ser compreendido como um
exercicio burocratico ou paralelo ao trabalho docente, mas como um instrumento pedagogico
que organiza objetivos, estratégias e ajustes necessarios para garantir a participacao efetiva do

estudante no curriculo comum. Santos, Silva e Lippe (2025, p. 9) ressaltam que:

O PEI demanda um trabalho coletivo e continuo que vai desde a avaliagdo inicial até
o monitoramento dos resultados, com o proposito de garantir a efetiva inclusio
educacional do aluno com necessidades especiais. As adaptagdes curriculares e
estratégias de acessibilidade previstas no PEI, possuem a finalidade de promover a
participac@o plena do aluno no curriculo regular de acordo com suas habilidades e
limitagdes, além disso, viabilizam a participacdo plena do aluno nas atividades
curriculares regulares, estimulando autoestima e autonomia [...]. Dentre estas
adaptacdes possiveis, tem-se a flexibilizagdo dos objetivos de aprendizagem sem
alterar os conteudos; a reorganizacao da sequéncia didatica; a utilizagao de recursos e
metodologias alternativas de estudo; a prorrogagdo do tempo previsto para a
conclusdo das atividades escolares, entre outras.

O Planejamento de Ensino Individualizado (PEI) consolida-se entdo como um recurso
estratégico que transcende a formalidade burocratica para viabilizar a equidade no ambiente
. escolar. Ao articular a avaliacao diagnostica a adaptagdes metodologicas, o documento permite

quep curriculo comum se torne acessivel as singularidades do estudante com deficiéncia. Rssa
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construcdo coletiva ndo apenas organiza o trabalho docente, mas fortalece a autonomia e o
pertencimento do aluno no ensino regular.

A literatura analisada refor¢a que o PEI converte barreiras atitudinais em possibilidades
concretas de aprendizagem, garantindo que o direito a inclusdo se materialize em praticas
pedagogicas intencionais e colaborativas, tendo como intuito a individualizacdo do ensino sem
romper com a légica da escolarizagdo inclusiva. Em vez de separar o estudante do percurso
coletivo da turma, o plano orienta a construcao de mediagdes pedagdgicas capazes de considerar
ritmos, potencialidades, necessidades educacionais ¢ modos de aprender, tornando o ensino
mais responsivo € mais coerente com o principio da equidade.

Os estudos também evidenciam que a poténcia do PEI reside em seu carater colaborativo
(Penha et al., 2025). Sua elaboracdo e implementa¢do ndo se restringem ao professor regente,
mas demandam articulagdo entre profissionais da escola e demais sujeitos envolvidos no
processo educativo, favorecendo maior coeréncia entre diagndstico pedagogico, planejamento,
intervengdo e avaliagdo. O PEI qualifica a pratica docente porque oferece maior nitidez sobre
0 que ensinar, como ensinar e quais condi¢des precisam ser asseguradas para que o estudante
acesse o conhecimento.

Ao orientar adaptacdes curriculares, selecao de recursos, flexibilizagdes metodologicas
e formas de avaliagdo mais compativeis com as especificidades do educando, o plano fortalece
a intencionalidade pedagogica e desloca o foco da limitagdo para as possibilidades concretas de
aprendizagem. Além disso, estudos apontam que o PEI contribui para a permanéncia, a
participagdo e o desenvolvimento do estudante no contexto da escola comum. Nessa
perspectiva, embora o PEI represente um avango importante por qualificar a pratica docente a
partir de um planejamento intencional, colaborativo e atento as singularidades do estudante, sua
poténcia ndo elimina a necessidade de pensar a inclusdo também em chave coletiva.

E nesse ponto que o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) se torna relevante,
ao deslocar o centro do planejamento de adequagdes posteriores para a constru¢do prévia de
propostas pedagogicas flexiveis e compartilhadas, sem desconsiderar as especificidades que,
em alguns casos, ainda demandam atencao individualizada. O DUA age como uma "antitese
as abordagens individuais de planejamento’” capaz de superar ** a segregacdo da pessoa com
deficiéncia e garantir, no contexto da escola comum, sua plena participagao”” (Cenci; Bastos,
2022, p. 15). Deslocando, por sua vez, o foco do planejamento centrado exclusivamente nas
adequacdes individuais para uma organizagdo pedagdgica pensada, desde o inicio, para a

diversidade presente na turma.
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Nos estudos de Cenci e Bastos (2022), ele aparece como uma proposi¢do de carater
coletivo, constituida como alternativa as abordagens individualizadas de planejamento, na
medida em que busca superar praticas que, mesmo quando bem intencionadas, podem manter
processos de exclusao no interior da escola por meio da dificuldade de acesso ao curriculo.
Nessa perspectiva, o DUA fundamenta-se na constru¢do de um curriculo flexivel, capaz de
responder a variabilidade dos modos de aprender. Em vez de adaptar o ensino apenas depois
que a barreira ja se instalou; e o pesquisador afirma que “o DUA possa considerar a
variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade de objetivos, métodos,
materiais e avaliagdes, permitindo aos educadores satisfazer caréncias diversas” (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 3).

Pesquisas sobre DUA organizam-se em trés eixos complementares: 1°) Referente a
variedade de formas de apresentar os conteudos, considerando que os estudantes ndo percebem,
interpretam ou assimilam as informagdes do mesmo modo; 2°) Corresponde a ampliagdo das
possibilidades de resposta ¢ demonstragdo do que foi aprendido, uma vez que os sujeitos
também se diferenciam quanto as maneiras de agir, comunicar-se e evidenciar seus
conhecimentos; e 3°) Relacionado a mobilizagao do interesse, da motivagao e do vinculo com
a aprendizagem, reconhecendo que os processos afetivos e os modos de engajamento também
variam entre os estudantes (Cenci; Bastos, 2022; Sebastian-Heredero, 2020).

Desse modo, a proposta rompe com a ideia de um ensino estruturado para um aluno
padrdo e reafirma a necessidade de praticas pedagogicas flexiveis, capazes de contemplar
diferentes percursos de aprendizagem. Para tanto, esse desenho ndo se restringe a uma técnica
de flexibilizagdo metodologica, mas afirma-se como uma perspectiva de planejamento
comprometida com a remocdo de barreiras de acesso ao curriculo. Essa compreensdo ¢
particularmente relevante no campo da Educacdo Especial, porque reposiciona a
responsabilidade pela inclusdo, j4 ndo se espera que o estudante se ajuste ao formato
previamente estabelecido da aula, mas que a propria organizag¢do do ensino seja concebida de
modo acessivel, plural e responsivo.

Outro ponto importante ¢ que o DUA ndo anula a necessidade de atengdo as
especificidades de determinados estudantes, mas reduz a centralidade de intervencdes
exclusivamente individualizadas ao ampliar, no coletivo, as condi¢des de participagdo. Ou seja,
quanto mais o planejamento da turma se torna flexivel e diversificado, menos a inclusdo
depende de corre¢des posteriores e mais se fortalece como principio estruturante da propria
préﬁ?ca pedagogica. Destarte, os estudos reiteram que tanto o PEI quanto o DUA .e e‘

a fim de garantir g ancli A
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especial os com deficiéncia, e promover, a0 mesmo tempo, a aprendizagem coletiva. Assim, o
planejamento coletivo ndo se evidencia como uma ferramenta genérica da pratica pedagogica,
mas como um espago em que se definem objetivos comuns, de modo a reduzir as barreiras
atitudinais.

Na pratica, isso implica que o professor regente organize o cotidiano da sala com
propostas acessiveis ao coletivo, a0 mesmo tempo em que acompanha metas individualizadas
pactuadas no PEI, articulando-as ao que a turma esta estudando e as interagdes sociais que
sustentam o aprender (Cenci e Bastos, 2022). Contudo, a efetivagao dessa praxis esbarra em
um dos maiores obstaculos da inclusdo escolar na atualidade: a dificuldade de articulagdo entre
os profissionais que atuam na escola.

Silva e Camargo (2021), apontam como resultados de uma pesquisa que dificilmente ha
uma troca de ideias acerca do trabalho realizado pela docente titular com a docente do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que dificulta operacionaliza¢do do PEI. Essa
desarticulagdo, dentro da pratica laboral, infelizmente ja se evidencia na graduagdo. A formagao
inicial nos cursos de Pedagogia e nas demais licenciaturas, historicamente tem se pautado em
curriculos fragmentados, em que a Educacdo Especial tange uma disciplina isolada,
desvinculada das discussdes sobre praticas de ensino.

Sem o dominio tedrico e metodoldgico para flexibilizar o curriculo e mediar o
conhecimento para além do padrdao normativo, o professor recém-formado fica desamparado ao
receber alunos com deficiéncia em sua sala. Como consequéncia, acaba recorrendo a
improvisacao e ao padrdo tecnicista de ensino para sanar as lacunas da sua pratica, distanciando-
se da intencionalidade pedagogica e da direcdo consciente que deveriam nortear sua praxis,
conforme alerta Luckesi (2021).

Ribeiro e Lustosa (2023) alertam que, nos cursos de licenciatura, a inclusdo escolar ndo
deve permanecer restrita a um tinico componente curricular. As discussdes sobre acessibilidade
e sobre o uso de instrumentos como o PEI e o DUA precisam atravessar disciplinas como
Didatica, Estagios Supervisionados e areas de conhecimentos especificos, como Matematica e
Ciéncias da Natureza, para que a inclusdo seja efetivamente contemplada na formacao docente.
Quando a Educacdo Especial passa a ser compreendida como eixo transversal, e ndo como
apéndice formativo, o futuro professor reconhece que planejar para a diversidade ndo constitui
atribuicao exclusiva do especialista do AEE, mas dimensao constitutiva do trabalho pedagdgico

na.escola comum.
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uma ldégica de apoio que ultrapassa a atuacgdo isolada do professor. Esse documento evidencia
que a inclusdo ndo pode ser entendida como iniciativa individual, mas como responsabilidade
politico e institucional que demanda articulagdo entre o ensino comum € o ensino especializado.
No campo da formacdo docente, esse movimento refor¢a a necessidade de curriculos que
preparem o pedagogo para atuar de forma colaborativa, o que amplia a relevancia de
instrumentos como o PEI e o DUA na efetivagao do direito a aprendizagem e na superacao das
barreiras pedagdgicas ainda presentes nos sistemas de ensino.

Conclui-se, portanto, que a articulagao entre formagdo inicial, pratica pedagogica e
Educacdo Especial ndo constitui apenas uma exigéncia tedrica, mas um pressuposto
indispensavel a democratizagdo da inclusdo escolar. Para que a intencionalidade defendida por
Franco (2016) e o compromisso social evocado por Martin, Oster e Sehnem (2025) ultrapassem
o plano discursivo e incidam concretamente sobre a realidade dos estudantes, o PEI e 0 DUA
precisam assumir centralidade nos curriculos de formagao de professores, dada a relevancia de
ambos para a organiza¢do de praticas pedagdgicas inclusivas e para a garantia do processo de
ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Consideracoes Finais

As reflexdes desenvolvidas neste artigo permitiram compreender que a articulagdo entre
formagdo inicial em pedagogia, pratica pedagogica e Educagdo Especial constitui um eixo
central para a consolidagdo da inclusdo escolar. Ao retomar a distingdo entre praticas
pedagbgicas e praticas educativas, evidenciou-se que a docéncia inclusiva exige
intencionalidade, direcdo consciente e planejamento sistematico, de modo que o trabalho
pedagdgico ndo se reduza a agcdes improvisadas ou a respostas pontuais diante da diversidade
presente na sala de aula.

Nessa perspectiva, pensar a formagdo de professores implica reconhecer que o
planejamento ndo ¢ uma dimensao acessoria da pratica docente, mas condi¢do essencial para a
organizacdo de mediagdes que assegurem o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Assim o estudo apresenta o PEI como uma ferramenta potente para
a inclusdo, uma vez que possibilita organizar o ensino a partir das singularidades do estudante,
articulando objetivos, recursos e flexibilizagdes, sobretudo quanto a forma de avaliar esses
discentes.

Longe de constituir um registro meramente burocratico, o PEI mostrou-se como

instrumento pedagdgico que contribui para a intencionalidade da pratica docente, para a
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P
orientado pelo PEI rompe com a l6gica de um curriculo rigido, que exige a adaptagdo do aluno
a parametros homogéneos, e desloca o foco para a construcdo de respostas pedagdgicas mais
equitativas e sensiveis as diferencas.

Ao mesmo tempo, as discussdes também evidenciaram que a efetivacao da inclusdo nao
pode se apoiar exclusivamente em estratégias individualizadas. Nesse sentido, o DUA ganha
destaque ao propor uma organizagdo pedagogica coletiva, flexivel e acessivel desde a origem
do planejamento, reduzindo a necessidade de adequagdes posteriores e ampliando as condig¢des
de aprendizagem para todos os estudantes. A analise permitiu compreender, portanto, que PEI
e DUA ndo se opdem, mas se complementam-se na constru¢do de um planejamento inclusivo.

Os achados discutidos reforcam que ainda persiste, nos cursos de licenciatura, uma
fragmentacdo curricular que tende a restringir a Educacdo Especial a componentes isolados,
dificultando a compreensdo da inclusdo como principio transversal do fazer docente. Por fim,
essa materializagdo so se torna viavel se os futuros docentes forem preparados para assumir
essa responsabilidade, superando a fragmentagdo histérica das licenciaturas. Desse modo,
evidencia-se a urgéncia de analisar de que maneira o PEI e o DUA vém sendo contemplados

nas matrizes curriculares das licenciaturas, bem como os impactos dessa inser¢ao na efetivagao

de praticas pedagogicas inclusivas.

Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva. Portaria, n°555/2007. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso em: 23 de fev. 2026.

CENCI, Adriane; BASTOS, Amélia Rota Borges de. Escola para todos e cada um: proposta
de sintese entre planejamento coletivo e planejamento individualizado. Roteiro, [S. .], v. 47,
p. €27402, 2022. DOI: 10.18593/r.v47.27402. Disponivel em:
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/27402. Acesso em: 22 fev. 2026.

BRASIL. Decreto n® 12.773, de 8 de dezembro de 2025. Altera o Decreto n® 12.686, de 20 de
outubro de 2025, que institui a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e a Rede
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva. Diério Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 9
dez. 2025. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2025/decreto/D12773.htm. Acesso em:
17 mar. 2026.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pedagogica e docéncia: um olhar a
partir da epistemologia do conceito. R. Bras. Est. Pedag., Brasilia, v. 97, n. 247, p. 534-551,
. set. 2016. Disponivel em http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-
66812016000300534&Ing=pt&nrm=iso. acessos em 22 fev. 2026.
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/288236353.

N UECE ‘@ &5 AINPGP




o s XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
S R A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
r ‘ pe D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

KRIPKA, R.; SCHELLER, M.; BONOTTO, D. L. Pesquisa documental: consideragdes sobre

conceitos e carateristicas na pesquisa qualitativa. Atas CIAIQ2015. Investigacao Qualitativa
em Educacgao/Investigacion Cualitativa en Educacion, v. 2, p. 243-247, 2015.

LUCKESI, Cipriano Carlos. O ato pedagogico: planejar, executar, avaliar. Sdo Paulo:
Cortez, 2021. E-book Kindle.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo, SP: Editora Pedagogica e Universitaria, 2012.

MARTINS, A. M.; OSTER, V. V.; SEHNEM, E. L. F.. Cenario da formagao inicial de
professores da Educagao Basica no Brasil: avangos e fragilidades. Ensaio: Avaliacio e
Politicas Publicas em Educacio, v. 33, n. 128, p. €0254931, 2025.

MENDES, K. D. S.; SILVEIRA, R. C. de C. P.; GALVAO, C. M. Revisdo integrativa:
método de pesquisa para a incorporacao de evidéncias na saude e na enfermagem. Texto &
contexto enfermagem, v. 17, n. 4, p. 758-764, 2008.

PENHA, Maria Cleonice Santos de Melo; RODRIGUES, Olivéria Ronilda; CAMARGO,
Sonia Fucks; MALTA, Valéria Cristina; FREITAS, Claret Aparecida; NOGUEIRA, Livia
Rodrigues; PEREIRA, Carmem Lucia Valente; GUIMARAES, Fernanda Ribeiro Jorddo. O
PEI COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO E PLANEJAMENTO PERSONALIZADO
NA EDUCACAO ESPECIAL. ARACE , [S. L], v. 7, n. 12, p. 11228, 2025. DOI:
10.56238/arev7n12-196. Disponivel em:
https://periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/11228. Acesso em: 12 mar. 2026.

RIBEIRO, Disneylandia Maria; LUSTOSA, Francisca Geny. Potencialidades e dificuldades
da formacdo inicial no processo de construcao de saberes relacionados a inclusao. Revista on
line de Politica e Gestao Educacional, Araraquara, v. 27, n. esp. 1, p. €023011, 2023.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/17926. Acesso em: 22 fev.
2026. Doi: https://doi.org/10.22633/rpge.v27iesp.1.17926

SEBASTIAN-HEREDERO, E.. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 26, n. 4, p. 733-768, out. 2020.

SILVA, Gabrielle Lenz da; CAMARGQO, Siglia Pimentel Hoher. Revisao integrativa da
producdo cientifica nacional sobre o Plano Educacional Individualizado. Revista Educag¢ao
Especial, Santa Maria, v. 34, p. 1-23, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/66509. Acesso em: 22 fev. 2026.
Doi: https://doi.org/10.5902/1984686X66509

N UECE ‘@ &5 AINPGP




