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Resumo

O presente artigo analisa as contribuicdes pedagogicas do desenho para o processo de
construcdo da escrita na Educacdo Infantil, compreendendo-o como linguagem simbolica que
antecede o sistema alfabético. Fundamentado em pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa, este estudo discute o desenho infantil a luz de referenciais da Psicologia do
Desenvolvimento e da Educagdo, com destaque para as contribuigdes de Vygotsky (1988,
2018), Piaget e Inhelder (1978), Luquet (1969), Lowenfeld e Brittain (1977), Ferreiro e
Teberosky (1999), Bocchi (2021), Montessori (1965), Kramer (2007), que abordam a fungao
simbolica, a imaginagdo, o grafismo infantil e a psicogénese da lingua escrita. O texto evidencia
que o grafismo infantil ndo se limita ao exercicio motor, mas constitui meio de expressao,
comunicagdo e organizacdo do pensamento, envolvendo dimensdes motoras, cognitivas,
simbolicas, afetivas e socioculturais, desempenhando papel fundamental na alfabetizacao
inicial. Analisa-se, ainda, a mediag¢do docente como imprescindivel na valoriza¢do do desenho
enquanto pratica pedagogica significativa, em consonancia com as orientacoes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Por fim, discutem-se os desafios contemporaneos
relacionados as transformagdes tecnologicas, as condigdes de trabalho docente e a necessidade
de formagdo continuada, reafirmando o desenho como linguagem potente na construcdo da
escrita e no desenvolvimento integral da crianga.

Palavras-chave: Desenho infantil. Constru¢do da escrita. Educacao Infantil. Mediagao
« pedagogica.
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A Educagao Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, tem como finalidade promover
o desenvolvimento integral da crianga, articulando cuidado e educagdo, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, o desenho destaca-se como importante
linguagem de expressdo e representacdo simbolica, contribuindo significativamente para o
processo de construcdo da escrita. Ao desenhar, a crianga organiza o pensamento, expressa
sentimentos e desenvolve habilidades motoras e cognitivas essenciais a alfabetizagao.

Diversos estudos na area da Educagdo indicam que o desenho ultrapassa a dimensao
meramente recreativa, assumindo carater pedagogico intencional quando integrado as praticas
educativas na Educacao Infantil. Como destaca Bocchi (2021), compreender a tarefa escolar do
desenho implica reconhecé-la como atividade essencial ao desenvolvimento das criangas pré-
escolares, uma vez que favorece a constru¢do de sentidos, a ampliacdo da linguagem e a
aproximacao progressiva com a escrita.

Apesar de sua relevancia, o trabalho pedagogico com o desenho ainda enfrenta desafios
no cotidiano escolar, seja pela falta de intencionalidade didatica, seja pela compreensdo limitada
de seu potencial formativo. Diante disso, torna-se necessario discutir as contribui¢des e os
desafios do uso do desenho como pratica pedagdgica voltada a constru¢do da escrita na
Educacao Infantil, a fim de qualificar as a¢cdes docentes e favorecer o desenvolvimento integral
das criangas.

Metodologicamente, o presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa e carater descritivo-reflexivo, desenvolvida a partir da
analise de livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e documentos oficiais da éarea da
Educacdo que abordam o desenho infantil, a construcdo da escrita e as praticas pedagogicas na
Educagdo Infantil. A analise do referencial tedrico visa compreender as contribui¢des
pedagdgicas do desenho no processo de construcdo da escrita, bem como os desafios
enfrentados pelos docentes nesse nivel de ensino, permitindo uma reflexdo critica sobre a
importancia do desenho no processo de ensino e aprendizagem da escrita, respeitando as
especificidades do desenvolvimento infantil.

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar as contribuicdes
pedagdgicas do desenho no processo de construcdo da escrita na Educacdo Infantil, bem como
discutir os principais desafios enfrentados pelos professores no desenvolvimento dessa pratica

no contexto educativo, considerando as especificidades do desenvolvimento infantil.
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Ao discutir a infincia na perspectiva historico-social, Sonia Kramer afirma que as
criangas “produzem cultura e sdo produzidas na cultura em que se inserem (em seu espago) €
que lhes é contemporanea (de seu tempo)” (Kramer, 2007, p. 16). Essa compreensao rompe
com a visao tradicional da infancia como etapa passiva do desenvolvimento, reconhecendo a
crianga como sujeito ativo, participante da vida social e historica.

Essa perspectiva dialoga com Walter Benjamin ao afirmar que determinados sujeitos
“fazem historia a partir dos restos da historia” (Benjamin, 1984, p. 14). Tal reflexao evidencia
que grupos historicamente marginalizados, entre eles as criangas, precisam ser reconhecidos
como produtores de cultura e de historia. Assim, a infancia ¢ entendida como construgao social
e histérica, marcada pela participagdo ativa das criangas na sociedade.

Segundo Kramer (2007, p. 14), “visdes sobre a infancia sdo construidas social e
historicamente”. Sendo assim, as concepgdes sobre a crianga variam de acordo com os valores,
crengas e condigdes de cada época e sociedade. Ao longo da histéria, a crianga deixou de ser
vista como um adulto em miniatura para ser reconhecida como sujeito de direitos, com
especificidades proprias e papel ativo na constru¢ao do conhecimento e da cultura. A autora
critica visdoes homogéneas da infancia e defende a necessidade de considerar as condi¢des
concretas de vida das criangas, especialmente no contexto brasileiro, marcado por profundas
desigualdades sociais.

Ao afirmar que “a infancia ¢ entendida como periodo da historia de cada um” (Kramer,
2007, p. 13), a autora reforca que ela ndo se reduz a uma fase biologica determinada pela idade,
mas constitui um momento singular da trajetoria humana, marcado por experiéncias, relagdes
sociais e contextos culturais especificos.

Nesse sentido, a Educacio Infantil assume papel fundamental. E nesse espago que a
crianga estrutura corpo, movimento, equilibrio, no¢do de espaco, coordenagdo e relagdes
sociais. Quando se “antecipa” ou se determina excessivamente conteudos formais, corre-se o
risco de retirar da infancia aquilo de que ela mais necessita: tempo para explorar, correr,
equilibrar-se, sentir o mundo e o proprio corpo.

As vivéncias corporais sustentam habilidades futuras, como escrever, ler, organizar
materiais e manter o foco. Antes de escrever, a crianga precisa usar tesoura, manusear pinga,
pintar com os dedos, encaixar blocos, rasgar e dobrar papel. Essas experiéncias fortalecem a
coordenagdo motora fina, a percepcdo espacial e a autonomia, bases essas essenciais para
aprendizagens posteriores.

A infincia ndo precisa ser acelerada, precisa ser vivida, percebida e fort‘i 13‘
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ndo ¢ construido na base tende a comprometer a estrutura do desenvolvimento. Na Educacao
Infantil constroi-se também a autonomia progressiva, compreendida como um processo gradual
de desenvolvimento da capacidade de decisao e independéncia, respeitando o ritmo cognitivo,
fisico e emocional de cada crianga e nao apenas critérios etarios.

Esse processo envolve incentivar o protagonismo nas atividades cotidianas, como vestir-
se, alimentar-se, guardar brinquedos e cuidar do préprio corpo. Ao participar ativamente dessas
acoes, a crianga desenvolve responsabilidade, autoconfianca e habilidades sociais, fortalecendo
sua seguranca emocional, iniciativa e capacidade de interacao.

Kramer também problematiza o papel das instituigdes ao questionar: “Nossas creches,
pré-escolas e escolas t€ém oferecido condi¢des para que as criangas produzam cultura?”
(Kramer, 2007, p. 16). Ao formular essa pergunta, convida a reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil.

Se as criangas s3o sujeitos historicos e produtores de cultura, os espagos educativos
devem garantir oportunidades de expressdo, participagdo, criacdo e interagdo, superando
propostas centradas apenas na transmissdao de conteudos ou na preparacdo para ctapas
posteriores da escolarizacdo. A escola, portanto, deve constituir-se como espaco de escuta,
dialogo e valorizagdo das experiéncias infantis.

Ao afirmar que “as criangas nao formam uma comunidade isolada” (Kramer, 2007, p.
17), a autora destaca a dimensao relacional da infancia. A constitui¢do da crianga ocorre nas
interagdes com adultos, outras criangas e instituicdes sociais. Suas experiéncias sao
atravessadas por valores, conflitos, desigualdades e transformagdes presentes na sociedade.
Compreender a infancia implica analisar as condi¢Oes concretas de vida das criangas e
reconhecer que a Educacao Infantil ndo pode se desvincular das questdes sociais mais amplas.

Em face ao exposto, o desenho constitui-se como uma das primeiras formas de
representacdo grafica da crianga, configurando-se como um sistema simbolico anterior a
apropriacao da escrita alfabética. Por meio do desenho, a crianca expressa percepgdes sobre o
mundo, organiza pensamentos € manifesta experiéncias internas, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Esse processo confirmam e evidenciam que os
fundamentos da alfabetizacdo se constroem antes do dominio convencional das letras,
articulando-se as experiéncias de letramento vivenciadas na infancia. Conforme a perspectiva
historico-cultural, Vygotsky (1988) afirma que o desenho permite a crianga elaborar contetidos
internos, integrando realidade e imaginacdo, funcionando como mediagdo simbdlica no

desenvolvimento psiquico.
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Nesse sentido, o desenho infantil reflete o conhecimento que a crianga constréi a partir
de sua realidade, de sua imaginagdo e de seu contexto sociocultural. O grafismo torna-se, assim,
uma forma de expressao cultural, na qual a crianca revela como interpreta o mundo e como
internaliza as influéncias sociais, transformando o trago em linguagem comunicativa. Dessa
forma, o desenho ultrapassa a dimensdo estética ou recreativa, assumindo papel relevante na
constitui¢do da subjetividade infantil e na construgdo de significados.

Além disso, o desenho desempenha fungao central no acesso ao universo emocional da
crianca, possibilitando a expressdao de sentimentos e vivéncias que ainda ndo podem ser
plenamente verbalizados. Ao desenhar, a crianga projeta no papel emogdes como alegria, medo,
tristeza e angustia, utilizando elementos graficos, como cores, formas e intensidade do traco,
para comunicar estados internos. O desenho, portanto, configura-se como meio de comunicacao
simbolica, oferecendo subsidios importantes para a compreensao do desenvolvimento
emocional infantil e para a atua¢do pedagogica sensivel e mediadora.

Do ponto de vista do desenvolvimento emocional, o desenho também ¢ capaz de
permitir a elaboragao de experiéncias afetivas e contribui para o equilibrio psiquico da crianga.
A pratica frequente do desenho auxilia na organizacdo das emocdes e pode favorecer a
mediagdo dos adultos no processo educativo, ampliando as possibilidades de didlogo e
compreensdo das vivéncias infantis. Escrever ou desenhar, nesse contexto, nao se limita ao
exercicio da coordenagdo motora, mas representa uma forma de significacdo do mundo, na qual
sinais graficos assumem fungao representativa.

Sob essa perspectiva, o desenho livre assume papel fundamental no desenvolvimento
infantil. Montessori (1965, apud Paschoal; Machado, 2019) fala que devem ser estimulados
ambientes, ou seja, contextos educativos que favorecam a autonomia e a criatividade, evitando
modelos rigidos e praticas diretivas. De modo semelhante, Lowenfeld e Brittain (1977) afirmam
que a autoconfianga favorece o envolvimento criativo, permitindo que a crianga se arrisque,
experimente e construa significados proprios por meio da produgdo grafica nesses espagos.

Nesse processo, a forma como adultos interpretam e dialogam sobre as producdes
infantis torna-se determinante. Mais do que avaliagdes genéricas, a escuta atenta e o interesse
pelas escolhas da crianga fortalecem o vinculo pedagégico e ampliam as possibilidades de
expressao simbolica. Logo, o didlogo sobre o desenho favorece a construgdo de sentidos e
contribui para que a crianga se reconheca como sujeito de linguagem.

Por isso, o desenho na infancia deve ser compreendido como manifestacdo do
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pensamento simbolico, configurando-se como uma forma prépria de escrita que
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sistema alfabético. Essa compreensdo contribui para praticas pedagdgicas mais humanizadas,
que valorizam a arte infantil como linguagem constitutiva do desenvolvimento.

A relacdo entre desenho e construcdo da escrita na Educacdo Infantil pode ser
aprofundada a partir do estudo do grafismo infantil, que envolve dimensdes motoras,
cognitivas, simbolicas e afetivas. As primeiras interacdes da crianca com o lapis e o papel
ocorrem por meio das garatujas, que, embora aparentemente desordenadas, representam etapas
fundamentais na exploragdo grafica e na relagdo com os instrumentos culturais da escrita. Ao
perceber que seus movimentos produzem marcas no papel, a crianga estabelece uma relagao
entre acao e resultado, desenvolvendo progressivamente a coordenagdo motora fina, habilidade
essencial ao tragado das letras.

Conforme Piaget e Inhleder (1978), o desenvolvimento da funcdo simbodlica permite a
crianca representar mentalmente objetos e situacdes ausentes, sendo o desenho uma das
primeiras manifestagdes dessa capacidade. Pillar (1996) ressalta que o desenho se aproxima do
simbolo e da representagdo figurativa, enquanto a escrita se vincula a signos arbitrarios,
evidenciando que, embora relacionados, constituem sistemas simbolicos distintos. Nesse
sentido, o grafismo atua como mediador no processo de construcao da linguagem escrita.

Luquet (1969) complementa essa analise ao afirmar que a crianca desenha aquilo que
sabe sobre 0 objeto, e ndo apenas o que vé, revelando um pensamento intencional e organizado.
O desenho expressa, portanto, um processo cognitivo de sele¢do e interpretacdo da realidade,
assumindo carater representativo € comunicativo.

Sob a abordagem historico-cultural, Vygotsky (2018, apud Silva e Franchi, 2021)
destaca a imaginagdo como atividade criadora fundamentada nas experi€ncias sociais. Ao
desenhar, a crianga reorganiza vivéncias, atribui novos significados e exercita capacidades
simbdlicas que também sustentam a escrita. Ferreiro e Teberosky reforcam essa compreensao
ao afirmarem que a crianga inicia a apropriagao da escrita antes da instrugdo formal, elaborando
hipoteses sobre o funcionamento do sistema escrito. As autoras defendem a escrita espontanea
como espaco privilegiado para a reflexdo sobre as regras do sistema alfabético, reconhecendo
o papel dos registros graficos no desenvolvimento da linguagem escrita (Ferreiro; Teberosky,
1999, apud Barbosa, 2015).

Emilia Ferreiro (2011) desafia a visdo classica de alfabetizagdo que se baseia na
repeticdo automatica e na correcao de erros, ao declarar que “os indicadores mais claros das
exploragdes que as criangas realizam para compreender a natureza da escrita sao suas producdes
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espontaneas” (Ferreiro, 2011, p. 19). Essa abordagem muda a atencao do resultado f‘
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caminho de constru¢do do saber, reconhecendo a crianca como uma agente ativa na
aprendizagem da escrita.

Ao argumentar que a producdo escrita infantil deve ser vista como um processo de
exploracdo, Ferreiro sugere uma transformagao significativa na abordagem educacional. Ao
afirmar que “quando uma crianca escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever
certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser
interpretado para poder ser avaliado” (Ferreiro, 2011, p. 20), a autora destaca que cada produgao
escrita expressa hipoteses criadas pela crianga sobre como o sistema alfabético funciona. Desse
modo, o que ¢ chamado de “erro” deixa de ser encarado como uma falha e passa a ser visto
como uma fase essencial do desenvolvimento intelectual.

Dessa maneira, as contribui¢des de Ferreiro enfatizam que a alfabetizagao deve ser vista
como um processo construtivo, onde a crianga desenvolve hipoteses cada vez mais sofisticadas
sobre a escrita. Reconhecer e interpretar suas criacdes espontaneas €, assim, um fator
fundamental para uma pratica educacional que esteja alinhada a essa visdo de aprendizagem.

A Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro, aborda como as
criancas aprendem a ler e a escrever por meio de suas proprias descobertas. Ao invés da
concepgdo antiga que considerava que a aprendizagem se dava unicamente pela repeticdo de
letras, silabas e palavras, essa teoria indica que os pequenos constroem seu conhecimento de
maneira gradual, formulando hipdteses sobre o funcionamento da escrita. Isso significa que a
crianga ndo ¢ um "quadro em branco", uma vez que, mesmo antes de ingressar na escola, ela ja
reconhece placas, livros e rétulos, refletindo sobre o significado da escrita. Segundo essa visao,
o aprendizado da escrita ndo ocorre instantaneamente.

Trata-se de um processo que inclui tentativas, falhas, avancos e também regressos.
Inicialmente, a crianga pode fazer desenhos ou combinar letras sem uma relagdo clara com os
sons da fala, pois ainda ndo compreende que a escrita representa o que dizemos. Com o passar
do tempo, ela comeca a entender que hd uma conexdo entre a fala e a escrita. Ela passa a
acreditar que cada segmento da palavra falada (cada silaba) deve ser indicado por uma letra.
Mesmo que ainda ndo escreva de maneira convencional, j4 demonstra um raciocinio sobre o
sistema de escrita.

Mais adiante, a crianca percebe que as silabas sdo divididas em partes menores, que sao
os sons das letras. Nesse estagio, ela mescla diferentes maneiras de escrever: as vezes usa uma
letra para cada silaba, enquanto em outras ocasides tenta captar mais sons da palavra.

O

Pos?eriormente, ela vai gradualmente entendendo que cada som corresponde a uma.
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uma combinacdo de letras, conseguindo escrever palavras inteiras de forma mais alinhada ao
padrdo correto.

A principal contribuicdo de Emilia Ferreiro foi evidenciar que os "erros" sdo partes
essenciais do aprendizado e ilustram o modo como a crianga raciocina. Em vez de apenas
corrigir o resultado final, é importante compreender o que a crianga ja sabe sobre a escrita para
auxilid-la em seu desenvolvimento. Assim, alfabetizar ndo se resume apenas ao ensino das
letras, mas sim a acompanhar e incentivar um processo de constru¢ao do conhecimento que se
realiza de maneira ativa e significativa.

No contexto normativo brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reconhece o grafismo como linguagem essencial na Educagao Infantil. Ao organizar o curriculo
por meio de direitos de aprendizagem e Campos de Experiéncia, especialmente no campo
“Tracgos, sons, cores ¢ formas”, o documento valoriza o desenho como experiéncia estética,
expressiva e investigativa, fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. Cabe ao
professor garantir ambientes ricos em possibilidades, respeitando os percursos individuais e
priorizando processos criativos.

As contribui¢des do desenho para a alfabetizacdo inicial sdo, portanto, amplas e
integradas. O desenho favorece o desenvolvimento motor, a organizagao espacial, a percepgao
visual, a simbolizagdo e a expressao emocional, além de ampliar as possibilidades
comunicativas da crianca. Quando mediado de forma intencional, deixa de ser atividade
meramente recreativa e passa a constituir pratica pedagogica significativa, alinhada ao ritmo do
desenvolvimento infantil.

No contexto contemporaneo, o papel do professor assume centralidade nesse processo,
uma vez que o docente deixa de ser transmissor de conteudos para atuar como mediador e
transformador de sentidos, promovendo aprendizagens significativas e contextualizadas. No
trabalho com o desenho e a construcao da escrita, essa mediacao torna-se ainda mais evidente,
exigindo intencionalidade pedagogica, sensibilidade estética e fundamentagdo tedrica.

Entretanto, diversos desafios se impdem. O avanco das Tecnologias da Informagao e
Comunicacdo (TICs) e a cultura das telas impactam as formas de interagcdo, concentragdo e
elaboracdo simbolica das criancas. Nesse cenario, o professor ¢ desafiado a integrar recursos
digitais de maneira critica e criativa, utilizando-os como complementos das experiéncias
concretas de desenho e escrita, € ndo como substitutos. Aplicativos de ilustracdo, registros
multimodais e narrativas digitais podem ampliar repertorios, desde que subordinados a

obje}tivos pedagdgicos claros.
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Outro desafio refere-se as condigdes de trabalho e a desvalorizag¢ao social da docéncia.
A mediagdo pedagogica no processo de construgdo da escrita demanda planejamento e
formagdo continuada. Sendo assim, a formagao docente deve contemplar fundamentos teoricos
sobre linguagem, arte e alfabetizacao, bem como o uso critico das tecnologias, garantindo que
o desenho permanega como linguagem potente na construgdo do pensamento e da escrita. Esse

processo ¢, pois, permanente.

Conclusoes

O desenho configura-se como linguagem simbdlica fundamental no processo de
construcao da escrita na Educacao Infantil, uma vez que antecede o sistema alfabético e integra
aspectos cognitivos, motores, simbdlicos, afetivos e socioculturais do desenvolvimento infantil.
Nesse sentido, o grafismo infantil contribui para a elaboragdo das primeiras hipdteses sobre a
escrita e para a organizagdo do pensamento da crianga.

Além disso, o trabalho pedagdgico com o desenho assume carater formativo quando
orientado por intencionalidade educativa, pois amplia as possibilidades de expressao,
comunica¢do e significacdo do mundo pela crianga. Dessa forma, o desenho fortalece a
autonomia, a criatividade e o protagonismo infantil no contexto educativo.

Nessa perspectiva, a mediagdo docente revela-se elemento central na valorizacao do
desenho como pratica pedagogica significativa. O professor organiza ambientes, propoe
experiéncias e interpreta as produgdes infantis de maneira sensivel e fundamentada,
favorecendo aprendizagens alinhadas as especificidades do desenvolvimento infantil.

Por fim, os desafios contemporaneos, relacionados as transformacgdes tecnoldgicas e as
condig¢des de trabalho docente, demandam praticas pedagogicas criticas e intencionais. Assim,
o desenho consolida-se como linguagem essencial na Educacdo Infantil e como recurso

pedagdgico relevante para a construg¢do da escrita e para o desenvolvimento integral da crianga.
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