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Resumo:

Este artigo analisa as praticas docentes relacionadas a afetividade na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), buscando compreendé-las a partir das Representagdes Sociais identificadas em
estudo anterior. Parte-se da ideia de que a afetividade ¢ uma dimensdo essencial do processo
educativo, influenciando as interagdes pedagodgicas e contribuindo para ambientes de
aprendizagem mais humanizados. O estudo deriva de uma pesquisa de mestrado realizada com
professores da rede estadual de Linhares-ES e tem como objetivo compreender como a
dimensdo afetiva € incorporada no cotidiano escolar da EJA. Adota abordagem quali-
quantitativa, de natureza descritiva e aplicada, com participagdo de 100 professores que atuam
ou ja atuaram na modalidade. A coleta de dados ocorreu por meio de questionario com questoes
abertas e fechadas, incluindo Escala de Likert e um menu de praticas docentes relacionadas a
afetividade. A andlise envolveu a articulagdo com as Representacdes Sociais previamente
identificadas por meio da Analise Prototipica e de Similitude. Os resultados indicam consenso
quanto a importancia da afetividade para a aprendizagem, especialmente na construcao de
vinculos, no respeito as trajetorias dos estudantes e na promog¢ao de um ambiente harmonioso.
Também emergiu, em certa medida, uma visdo assistencialista da afetividade. Praticas como
valorizacdo das conquistas dos alunos, adaptacdo das explicagdes e diversificacdo das
estratégias pedagogicas foram destacadas. Por outro lado, houve rejeicdo a ideia de que
afetividade signifique auséncia de exigéncia. Conclui-se que a afetividade atua como mediadora
das relagdes na EJA, favorecendo o engajamento e uma aprendizagem mais significativa e
inclusiva.

Palavras-chave:
Educacdo de Jovens e Adultos; Afetividade; Praticas docentes; Representagdes Sociais;
Aprendizagem.


https://www.even3.com.br/idea
https://www.even3.com.br/idea
mailto:srstofel@gmail.com

23 a 25 de Marco de 2026 | Evento 100% Online

CONGRESSO INTERNACIONAL

o=/ 2026

Inovagao, Didlogo e Experiéncias na Aprendizagem

Educacdo e Humanidade: Conectando
Inteligéncias, Cultura e Propésito Global.

INSTITUTO
CONEXOES
60

INTRODUCAO

Este artigo fundamenta-se em uma pesquisa de mestrado que investigou as Representagdes
Sociais (RS) de professores da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) acerca da afetividade, com
0 objetivo de analisar suas implicagdes nas praticas docentes.

A relevancia dessa discussdo torna-se ainda mais evidente quando situada no contexto
especifico da EJA, marcado por trajetorias escolares interrompidas, pela diversidade de
experiéncias socioculturais dos educandos e por multiplos desafios de ordem social, econdmica
e educacional que permeiam esse publico.

Nesse cenario, a afetividade destaca-se como um elemento estruturante das relagdes
pedagdgicas, sendo compreendida para além de uma dimensdo meramente emocional, mas
como uma dimensao constitutiva do processo educativo. Em consonancia com as contribuigdes
de Freire (1996a, 1996b), entende-se que praticas docentes pautadas na escuta, no didlogo e no
reconhecimento do outro como sujeito historico favorecem a constru¢do de ambientes
educativos mais humanizados e potencialmente transformadores.

Ancorado na Teoria das Representacdes Sociais (TRS), o estudo parte do pressuposto de que
os significados atribuidos pelos docentes a afetividade orientam suas praticas e modos de
interagao.

Dessa forma, a investigagdo dessas representagdes possibilitou compreender tanto os sentidos
construidos em torno da afetividade quanto suas implicagdes no cotidiano escolar.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa fundamentou-se na perspectiva estrutural da TRS,
conforme proposta por Abric (1998). Tal abordagem permitiu apreender a organizagao interna
das representacdes, distinguindo os elementos do nucleo central e do sistema periférico,
contribuindo, assim, para a compreensao simultanea de sua estabilidade e dinamicidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A afetividade, no campo educacional, foi historicamente associada as dimensdes emocionais
do processo de ensino. Contudo, abordagens contemporaneas tém problematizado essa
compreensdo ao evidenciar seu papel constitutivo nas relagdes pedagogicas. Nessa perspectiva,
autores como Wallon (2007; 2023) e Damasio (2012; 2019) contribuem para a superacao de
dicotomias cléssicas entre razdo e emocdo, ao demonstrar que 0s processos cognitivos sao
indissociaveis das experiéncias afetivas.

No ambito da EJA, essa discuss@o assume contornos especificos, uma vez que se trata de um
contexto no qual os sujeitos carregam trajetorias marcadas por processos de exclusao escolar.
Tal realidade exige praticas pedagogicas capazes de promover reconhecimento, pertencimento
e reengajamento dos educandos.

Nesse sentido, a afetividade deixa de ocupar uma posi¢do meramente relacional e passa a
desempenhar um papel mediador na construcao das condigdes de aprendizagem.
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E nesse cenario que a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) se revela particularmente
fecunda. Ao considerar que os sujeitos orientam suas praticas a partir de sistemas de
significados socialmente compartilhados, a TRS possibilita compreender a afetividade nao
apenas como uma experiéncia individual, mas como uma constru¢do social que organiza e
legitima determinadas formas de atuacao docente.

Desse modo, investigar as representagdes sociais da afetividade implica acessar os esquemas
interpretativos que sustentam a pratica pedagogica, permitindo evidenciar tensoes,
permanéncias e possibilidades de ressignificagdo no contexto da EJA.

METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem quali-quantitativa, de natureza descritiva e aplicada,
fundamentada na Teoria das Representagdes Sociais (TRS), com énfase na perspectiva
estrutural proposta por Abric (1998).

Participaram da pesquisa 100 professores que atuam ou ja atuaram na Educac¢do de Jovens e
Adultos (EJA) na rede estadual do municipio de Linhares, Espirito Santo. Como critérios de
inclusdo, consideraram-se: (a) experiéncia docente na modalidade EJA, atual ou anterior; e (b)
disponibilidade para participagao voluntaria.

Como critério de exclusdo, adotou-se apenas a auséncia de atuacdo na modalidade. A selecao
dos participantes ocorreu por amostragem nao probabilistica por conveniéncia, em fungao do
acesso da pesquisadora aos profissionais da rede.

No que se refere aos aspectos €ticos, a pesquisa atendeu aos principios estabelecidos para
estudos com seres humanos, estando vinculada a um projeto aprovado por Comité de Etica em
Pesquisa, conforme as diretrizes vigentes. Os participantes foram devidamente informados
sobre os objetivos do estudo, a natureza de sua participagdo e a garantia de anonimato e
confidencialidade das informacdes.

A participag¢do ocorreu mediante aceite voluntario, com registro do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Para assegurar o anonimato, ndo foram coletados dados que permitissem a
identificacao individual dos sujeitos.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio estruturado, composto por questdes
abertas e fechadas, organizado em trés dimensoes: (1) levantamento das Representacdes Sociais
por meio da técnica de Associacdo Livre de Palavras, com posterior hierarquiza¢do das
evocagoes; (2) avaliacdo das percepgdes docentes por meio de Escala de Likert; e (3)
identificagdo de praticas pedagdgicas relacionadas a afetividade, por meio de um menu de
praticas.

Quanto a construcdo e validagdo do instrumento, o questionario foi elaborado com base em
estudos prévios sobre afetividade, praticas docentes e documentos orientadores da EJA, visando
assegurar sua validade de contetido. O instrumento foi submetido a avaliagdo de especialistas
da area, com o objetivo de verificar a clareza, a pertinéncia e a coeréncia das questdes em
relacdo aos objetivos da pesquisa. Apos essa etapa, foram realizados ajustes na redagdo e na
organizac¢ao dos itens.

Os dados foram analisados por meio de procedimentos quantitativos e qualitativos. As respostas
obtidas na Escala de Likert e no menu de praticas foram tratadas por meio de estatistica
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descritiva. Ja os dados provenientes da associacao livre de palavras foram analisados com o
auxilio do software IRaMuTeQ, utilizando-se a andlise prototipica, a analise de similitude e a
Classificacdao Hierarquica Descendente (CHD).

Por fim, os resultados foram submetidos a triangulagdo, articulando-se os dados das diferentes
etapas da pesquisa com as Representagdes Sociais previamente identificadas, o que possibilitou
uma compreensdo mais aprofundada das relagdes entre concepcdes e praticas docentes no
contexto da EJA.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Representagoes Sociais sobre afetividade elaboradas por docentes da EJA

As Representagdes Sociais (RS) de afetividade, identificadas na pesquisa de mestrado que
fundamenta este estudo, evidenciam uma organizacao estruturada em torno de elementos que
articulam dimensdes relacionais, éticas e pedagdgicas do trabalho docente na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA).

A andlise prototipica revelou um nucleo central composto por termos como empatia,
acolhimento, amor e atengdo, indicando que a afetividade ¢ concebida, pelos professores, como
uma condigdo essencial para o estabelecimento de vinculos pedagdgicos significativos. Esses
elementos centrais, por sua estabilidade e forte compartilhamento, conferem sentido a pratica
docente e orientam as formas de interagdo no contexto educativo.

No sistema periférico, emergiram elementos como respeito, carinho, compreensdo, escuta e
cuidado, os quais, embora menos estdveis, desempenham papel fundamental na
operacionalizacdo da afetividade no cotidiano escolar. Tais elementos refletem a dimensao
pratica das RS, evidenciando como os docentes traduzem, em agdes concretas, os significados
atribuidos a afetividade.

A andlise de similitude, por sua vez, demonstrou a forte conex@o entre os termos centrais e
periféricos, especialmente a centralidade de empatia como eixo organizador das relacdes,
interligando-se a nogdes de respeito, acolhimento e carinho.

A Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) permitiu identificar campos semanticos que
reforgam essa compreensdo, destacando categorias relacionadas & dimensdo relacional da
docéncia, a mediagdo pedagogica e ao compromisso €tico com os estudantes.

Esses resultados indicam que a afetividade, nas RS dos professores da EJA, ndo se limita a uma
dimensao emocional, configurando-se como eixo estruturante da pratica pedagogica de forma
intencional e reflexiva.

Escala de Likert

A Escala de Likert foi utilizada como instrumento de mensuragao das opinides dos participantes
acerca das estratégias e praticas docentes que, na perspectiva dos professores, favorecem a
afetividade na EJA.
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De acordo com Lucian e Dornelas (2015, p. 160), trata-se de uma ““escala unificada em que, por
meio de um mesmo instrumento, ¢ possivel identificar o sentido e a intensidade da atitude”.
Esse tipo de instrumento ¢ amplamente empregado em pesquisas para aferir atitudes, opinides
e percepgdes, permitindo que os respondentes indiquem seu grau de concordancia ou
discordancia em relacao a um conjunto de afirmacdes.

As praticas incluidas na escala foram selecionadas a partir de estudos académicos, ementas e
diretrizes da EJA. O instrumento foi estruturado com cinco opg¢des de resposta: Concordo
Plenamente (CPL), Concordo Parcialmente (CPA), Ndo tenho opinido (NTO), Discordo
Parcialmente (DPA) e Discordo Plenamente (DPL).

Conforme destaca Floréncio (2024), a Escala de Likert possibilita ndo apenas a identificagao
de respostas positivas ou negativas, mas também a mensura¢do de sua intensidade, o que
contribui para maior precisdo analitica. Para a interpretacdo dos dados, foi utilizada a andlise
estatistica descritiva simples.

Tabela 1 - Praticas docentes da EJA consideradas afetivas pelos docentes

QUESTAO N° DE RESPOSTAS
CPL |CPA |NTO |DPA |DPL

4 - Cultivar boa convivéncia entre os alunos € | 97 3 0 0 0

uma a¢ao que demonstra afetividade.

1 - A afetividade ¢ importante para o processo de | 95 5 0 0 0
aprendizagem.
13- Cobrar comportamentos de respeito ao | 92 5 0 2 1

proximo € uma acao que demonstra afetividade.

14- Mudar o planejamento adaptando-o para | 92 5 0 2 1
cada dificuldade individual ¢ uma acdo que

demonstra afetividade.

11-Trabalhar temas como preconceito, inclusao | 89 10 0 1 0

e respeito ¢ uma a¢ao que demonstra afetividade.

5- E importante a relagdo entre professor e aluno | 90 9 0 0 1

para haver aprendizado dos contetidos na aula

7- Tratar os alunos pelo nome ¢ uma agao que | 84 12 0 3 1

demonstra afetividade.
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6- Quando o aluno se identifica com o professor, | 84 15 0 1 0

ele aprendera mais facil o conteudo

12- Cobrar presenga nas aulas ¢ uma agdo que | 77 18 0 3 2

demonstra afetividade.

15- Considerar cada aluno em suas |72 21 0 2 5
particularidades/ dificuldades e alterar um
planejamento pronto por causa de dois alunos
que ndo conseguiram acompanhar a aula, ¢ uma

acao afetiva.

8- Se importar com os problemas pessoais dos | 56 39 1 2 2

alunos ¢ uma agdo que demonstra afetividade.

10- Cobrar disciplina na sala de aula ¢ uma agdo | 56 34 1 5 4

que demonstra afetividade.

2- Cobrar tarefas dos alunos ¢ uma pratica | 49 39 1 8 3
afetiva
3 - Nao cobrar as tarefas dos alunos é uma | 3 8 1 25 63

pratica afetiva

9- Dar muita liberdade aos alunos em sala de | 5 18 0 20 57

aula ¢ uma acdo que demonstra afetividade

Fonte: Questionario elaborado pela autora, 2025.

Os resultados evidenciam um amplo consenso quanto a importincia da afetividade no processo
de aprendizagem, especialmente no que se refere a praticas relacionadas a convivéncia, ao
respeito e ao estabelecimento de vinculos entre professor e aluno.

Por outro lado, observa-se a rejeicdo de concepgdes que associam a afetividade a auséncia de
exigéncia ou a permissividade, indicando que os docentes a compreendem como uma pratica
intencional, articulada ao rigor pedagdgico.

As praticas consideradas mais representativas da afetividade pelos participantes correspondem
as afirmacdes 1 (“A afetividade ¢ importante para o processo de aprendizagem”) e 4 (“Cultivar
boa convivéncia entre os alunos ¢ uma acao que demonstra afetividade”), as quais apresentaram
elevada incidéncia de concordancia. Nessas afirmagoes, 95 e 97 participantes, respectivamente,
assinalaram a opg¢ao “Concordo plenamente”, enquanto os demais se distribuiram na alternativa
“Concordo parcialmente” (5 e 3 respostas).
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Esses dados indicam um consenso praticamente unanime acerca da relevancia da afetividade
como elemento constitutivo do processo educativo. Ademais, revelam a valorizagdo, por parte
dos docentes, de praticas que promovam a convivéncia harmoniosa e o respeito muatuo entre os
estudantes.

O resultado encontra respaldo em Wallon (2007, 2023), que compreende a afetividade como
dimensdo estruturante do desenvolvimento humano e elemento fundamental no processo
educacional.

Em contrapartida, as afirmac¢des que suscitaram maior controvérsia — aquelas com menores
indices de concordancia, como a afirmacao 3 (“Nao cobrar tarefas demonstra afeto”) e a
afirmacdo 9 (“Dar liberdade total ao aluno em sala de aula é uma atitude afetiva”) —
apresentaram niveis mais elevados de discordancia. Esse dado sugere que os professores da
EJA ndo reconhecem a auséncia de exigéncia pedagogica ou a liberdade irrestrita como
expressoes de afetividade.

Tal compreensdo aponta para uma concepgdo pedagodgica baseada no equilibrio entre
acolhimento e rigor, na qual a afetividade se associa a responsabilidade e ao compromisso com
o processo de ensino e aprendizagem.

Em sintese, os dados analisados demonstram que os professores da EJA concebem a afetividade
como uma dimensao mediadora central da aprendizagem, vinculada a uma pratica pedagogica
consciente que integra empatia, convivéncia e compromisso ético com o desenvolvimento dos
educandos.

Menu de Prdticas

Além da Escala de Likert presente no instrumento de coleta de dados, o questionario incluiu
uma questao especifica com o objetivo de compreender como os docentes concebem as praticas
pedagdgicas que favorecem a afetividade no cotidiano escolar. Para isso, foram apresentadas
23 praticas docentes.

Essas praticas foram selecionadas a partir de estudos sobre a tematica e de documentos
orientadores da EJA, incluindo contribui¢des de Perrenoud (1999), Ponti et al. (2020), bem
como o Plano de Ensino adotado pelos professores.

Os participantes puderam assinalar as praticas que consideravam estratégias efetivamente
utilizadas por eles para promover a afetividade em sua atuagdo docente. Com base nas respostas
obtidas, foi elaborada uma tabela organizada em ordem decrescente, de acordo com a
frequéncia de escolha das praticas.

Os dados foram analisados por meio de estatistica descritiva, o que possibilitou identificar as
praticas mais recorrentes e compreender tendéncias no modo como os docentes
operacionalizam a afetividade em sala de aula.

Tabela 2 — Estratégias/praticas docentes que garantem uma maior afetividade na EJA
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1|Celebrar as conquistas dos ahmnos. I 3
2|Mudar a forma de explicar quando percebe que os estudantes néo estio compreendendo . I 8
3| Diversificar o formato das aulas para atender as particularidades dos estudantes. 76
4|Praticar a ajuda integrada, trabalhar com os alunos que apresentam dificuldades. i 7l
5|Conversar individualmente com alnos que apresentam maior dificuldade em aprender o que estoy’ 70
6|Utilizar dindmicas de grupo em sala de aula. | 69
7|Considerar o perfil do estudante para elaborar as aulas. [ 68
8|Buscar novas formas de testar o conhecimento dos estudantes. 67
9|Procurar espacos além da sala de aula para ensinar os estudantes. 63
10{Engafar os alunos nas atividades de pesquisa e em projetos de conhecimento. ) . 62
11{Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos de aprendizagem. 61
12|Fazer exercicios diferenciados para cada perfil de estudante. i 53
13(Usar arte como forma de expressdo emocional. [ | 51
14 Dirigir perguntas aos estudantes incentivando que eles participem das aulas. 48
15|Planejar e aplicar aulas expositivas. B s
16(Explicar o assunto até que todos os alnos tenham compreendido. 41
17|Trabalhar em sala com mentoria entre pares. B 4
18|Observar e avaliar os alunos nas situagdes de aprendizagem, segundo uma abordagem formativa. || 35
19| Trabalhar com atividades individuais. l
20{Passar mais exercicios sobre o mesmo assunto quando os estudantes ndo alcancam o desempenhq 32
21|Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno. i 31
22|Oferecer atividades de formagao opcionais, a la carte. 12
23| Aplicar testes e avaliagdes padronizadas. 4

Fonte: A autora, 2025.

A andlise dos dados provenientes da participagdo de 100 professores da EJA evidencia uma
expressiva valorizacao de praticas docentes orientadas pela afetividade e pela personalizagao

do ensino. As agdes mais mencionadas — indicativas de maior carga afetiva — estdo
relacionadas, sobretudo, ao reconhecimento do estudante, a escuta ativa e a adaptagdo as suas
necessidades.

Observa-se uma concentracdo significativa de escolhas em praticas que envolvem
reconhecimento do aluno, escuta pedagogica e flexibilizacdo didética, o que indica a
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centralidade dessas dimensdes na construcao de relagdes afetivas no ambiente escolar. A pratica
mais recorrente — a celebra¢do das conquistas dos alunos (83 indica¢des) — sugere que o
reconhecimento do progresso individual constitui um elemento estruturante da afetividade na
perspectiva docente.

Esse resultado aponta para a valorizagdo do refor¢o positivo como estratégia de fortalecimento
de vinculos e de engajamento no processo de aprendizagem.

Destaca-se, ainda, um conjunto relevante de praticas voltadas ao acompanhamento
individualizado, como o oferecimento de apoio direcionado, o didlogo com os alunos ¢ o
trabalho em grupo, reforcando a importancia da proximidade e da interagdo na constituicdo de
ambientes de aprendizagem mais acolhedores.

Em sintese, os dados apresentados na Tabela 2 indicam que a afetividade, para os docentes
investigados, materializa-se predominantemente por meio de praticas que articulam
reconhecimento, escuta e flexibilidade pedagogica, assumindo papel ativo na organizagdo do
trabalho docente.

Triangulacdo dos dados

Ao articular os resultados das RS sobre afetividade aos dados obtidos provenientes da Escala
de Likert ¢ do Menu de Praticas, observa-se uma consistente convergéncia entre as
representacdes e as acdes docentes.

Elementos centrais das RS, como respeito e empatia, manifestam-se diretamente nas praticas
mais valorizadas pelos professores, tais como a escuta ativa, o reconhecimento das conquistas
dos alunos e a adaptacdo das estratégias de ensino as necessidades da turma. De modo
semelhante, os elementos periféricos encontram expressao em praticas cotidianas que envolvem
proximidade, didlogo e acompanhamento individualizado.

Essa triangulacao evidencia que as Representacdes Sociais de afetividade ndo se restringem ao
plano discursivo, materializando-se no fazer docente, orientando escolhas pedagdgicas e modos
de interacdo. Ao mesmo tempo, revela-se uma coeréncia interna entre o que os professores
pensam, valorizam e efetivamente realizam em sala de aula, o que refor¢a o carater organizador
das RS no contexto educativo.

Dessa forma, as RS de afetividade identificadas ndo apenas expressam um sistema de
significados compartilhados, mas constituem um referencial pratico que sustenta e legitima
determinadas formas de atuacdo docente na EJA. Tal constatagdo amplia a compreensdo da
afetividade, como elemento mediador entre pensamento e acdo, evidenciando sua centralidade
na constituicao de praticas pedagogicas mais humanizadas, responsivas e comprometidas com
as especificidades dos sujeitos dessa modalidade de ensino.

A afetividade, no contexto da EJA, se concretiza por meio de um agir docente articulado, no
qual dimensdes cognitivas, relacionais e pedagogicas se entrelagcam. Essa interpretacao reforca
a compreensdo de que a afetividade ndo se configura como uma pratica isolada, mas como
dimensao articuladora das ag¢des docentes, orientando tanto as decisdes pedagdgicas quanto as
formas de interacdo com os estudantes.

Tal resultado evidencia que os professores reconhecem a dimensdo relacional do trabalho
pedagogico, compreendendo que o processo educativo ultrapassa a mera transmissdo de
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conteudos, envolvendo a construgdo de relacdes baseadas no respeito, no dialogo e na
confianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo permitem afirmar que a afetividade, no contexto da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), afirma-se como uma categoria estruturante da pratica docente,
articulando dimensdes relacionais, éticas e pedagogicas. Para além de um atributo interpessoal,
a afetividade assume o papel de mediagdo intencional, orientando decisdes didaticas,
sustentando o engajamento dos estudantes e contribuindo para a constru¢do de ambientes de
aprendizagem mais inclusivos.

Do ponto de vista analitico, os dados evidenciam que os docentes investigados compartilham
uma representacdo de afetividade ancorada na articulacdo entre acolhimento e exigéncia
pedagogica. A rejeicdo a permissividade, associada a valorizacao de praticas como adaptagao
didatica, escuta e reconhecimento das conquistas dos estudantes, indica a presenca de uma
concepcao que ultrapassa o senso comum, aproximando-se de uma dimensao profissionalizada
do fazer docente.

No que se refere a contribuicao inédita do estudo, destaca-se o avango em relagdo a pesquisa
anterior que lhe deu origem. Enquanto a investigacdo de mestrado concentrou-se na
identificacdo e na estruturagcdo das Representagdes Sociais de afetividade entre professores da
EJA, o presente estudo avanca ao estabelecer uma articulagdo empirica e analitica entre essas
representacoes e as praticas docentes concretas.

Trata-se, portanto, de um deslocamento do plano predominantemente simboélico para a analise
da materializagdo da afetividade no cotidiano pedagogico, ampliando o alcance interpretativo
da TRS no campo educacional.

Essa articulacdo evidencia que a afetividade excede a condi¢do de conjunto de significados
compartilhados, mas se constitui como principio organizador da a¢do docente, operando na
defini¢do de estratégias, na condugdo das interagdes e na mediacdo do processo de
aprendizagem. Desse modo, o estudo contribui para o campo ao demonstrar, empiricamente,
como as Representagdes Sociais se traduzem em praticas pedagdgicas.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a pesquisa reafirma a poténcia da Teoria das
Representagdes Sociais, especialmente em sua abordagem estrutural, como ferramenta para
compreender a relagdo entre pensamento social e pratica educativa.

Por fim, ao situar a afetividade como elemento mediador entre dimensdes simbdlicas e praticas,
este estudo oferece subsidios relevantes para a qualificagdo das praticas pedagdgicas na EJA.
Em contextos marcados por desigualdades e trajetorias de exclusdao, compreender e
operacionalizar a afetividade como componente pedagdgico constitui um caminho promissor
para a construcao de uma educa¢do mais equitativa, significativa e socialmente comprometida.
Em sintese, este estudo reafirma que a afetividade ¢ condi¢do necessaria para o €xito na EJA,
nao apenas pela sua dimensao humanizadora, mas pela capacidade de potencializar processos
cognitivos e fortalecer vinculos educativos.

Quando compreendida em sua plenitude, a afetividade torna-se uma ferramenta pedagogica
capaz de gerar pertencimento, motivacdo e aprendizagem significativa, especialmente para
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sujeitos com historias marcadas pela exclusdo. E essencial que o docente aprenda a mediar
a afetividade nas interacdes educativas objetivando a promoc¢ao da aprendizagem.

Ela pode potencializar os recursos neurais necessarios para qualificar a aprendizagem.

Por fim, os resultados reforcam o papel sensivel e reflexivo do professor como sujeito ativo
na constru¢do de praticas pedagogicas mais humanas, afetivas e transformadoras.
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