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Introducio

O curriculo, enquanto constru¢do histérica, social, cultural e politica, configura-se como
dispositivo de organizagdo das praticas educativas e de producao de sentidos no espaco escolar.
Longe de ser neutro, expressa relagdoes de poder, escolhas culturais e disputas simbdlicas que
definem quais conhecimentos sdo legitimados, quais identidades sdo reconhecidas e quais
sujeitos sdo incluidos ou excluidos do processo educativo. Nessa perspectiva, o curriculo deve
ser compreendido como um campo de tensdes no qual se articulam saberes, identidades e
projetos de sociedade, conforme discutem Apple (2006), Giroux (1997) e Silva (2010).

No contexto contemporaneo, o debate curricular articula-se diretamente as discussdes sobre
diferenca e inclusdo. A Educagdo Especial, na perspectiva da educagdo inclusiva, fundamenta-
se no direito a educagdo para todos, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996) e na Lei Brasileira de
Inclusdao (Lei n° 13.146/2015). Recentemente, o Decreto n® 12.686/2025 institui a Politica
Nacional de Educacao Especial Inclusiva, refor¢ando a garantia de um sistema educacional
inclusivo e a transversalidade da Educagdo Especial no ensino regular.

E fundamental compreender que a inclusio nio se restringe as pessoas com deficiéncia, abrange
a diversidade humana, envolvendo também questdes de género, diversidade étnico-racial,
educagdo indigena, quilombola e de populacdes itinerantes. Nessa direcdo, as Leis n°
10.639/2003 e n°® 11.645/2008 representam marcos importantes para a ampliacdo curricular e
para o reconhecimento da pluralidade de sujeitos, saberes e culturas historicamente
invisibilizados no espago escolar.

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo analisar as relagdes entre curriculo,
diferenca e inclusdo, com foco nos desafios contemporaneos da Educagdo Especial e em suas
implicagdes para as praticas pedagogicas.

Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e documental. Conforme
Chizzotti (2003), essa abordagem possibilita compreender os fendmenos sociais em sua
complexidade, sendo especialmente adequada ao campo educacional. Segundo Minayo (2004);
a pesquisa qualitativa considera os aspectos historicos, sociais, culturais e politicos da realidade
inve%tigada, permitindo uma leitura ampliada dos processos educativos.
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Para a anélise dos dados, adotou-se a técnica de analise de conteudo proposta por Bardin (2011).
O corpus da pesquisa foi constituido por legislagcdes educacionais, documentos normativos e
produgdes teodricas sobre curriculo, inclusdo, diferenca e diversidade. A analise foi organizada
a partir das seguintes categorias: curriculo, diferenga, inclusdo e praticas pedagogicas.

Resultados e Discussio

Os resultados evidenciam que o curriculo escolar apresenta marcas de homogeneizagao,
padronizagdo e hierarquizagao dos saberes, o que dificulta a efetivagdo de praticas pedagogicas
inclusivas. Embora o discurso da inclusdo esteja cada vez mais presente nas politicas publicas
e nos documentos normativos, observa-se que, no cotidiano escolar, persistem praticas
curriculares centradas em modelos normativos de ensino, aprendizagem e avaliagdo, os quais
tendem a invisibilizar as singularidades dos sujeitos e a reproduzir formas de exclusao.

Essa constatacdo dialoga com Apple (2006), ao afirmar que o curriculo ¢ mecanismo de
legitimagdo cultural e social. Aquilo que € ensinado, valorizado ou silenciado na escola decorre
de disputas historicas, politicas e ideologicas. Na mesma direcao, Giroux (1997) compreende a
escola como espago politico e cultural, que podem reproduzir ou questionar desigualdades
sociais. Pensar curriculo e inclusdo implica discutir o acesso a escola, as condi¢des concretas
de participagdo, reconhecimento e aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, Silva (2010) destaca que o curriculo produz identidades e regula quais
conhecimentos e sujeitos sdo considerados legitimos no processo educativo. Tal compreensao
permite afirmar que a exclusdo escolar se manifesta por formas sutis de negagdo, como a
desconsideragdo de suas experiéncias, culturas, modos de aprender, ritmos de desenvolvimento
e necessidades especificas. Isso se evidencia de modo particular no caso dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, que, muitas vezes, embora matriculados em classes comuns,
enfrentam barreiras pedagogicas, curriculares e atitudinais que limitam sua participagdo efetiva.
Essa discussao articula-se com os principios da Educagdo em Direitos Humanos. Conforme o
Parecer CNE/CP n° 8/2012 e a Resolugao CNE/CP n°® 1/2012, o direito a educagao deve ser
compreendido como direito inaliendvel e como condi¢do essencial para o exercicio pleno da
cidadania, o que exige o reconhecimento da dignidade humana, da diversidade e da justica
social como fundamentos da pratica educativa. Nessa dire¢@o, a escola ¢ chamada a assumir o
compromisso com a formacdo de sujeitos criticos, autonomos e capazes de conviver
democraticamente com as diferengas.

Nesse contexto, a inclusdo precisa ser compreendida como principio €tico, politico e
pedagdgico. A permanéncia de curriculos rigidos, metodologias inflexiveis e avaliagdes
padronizadas demonstra que a existéncia de marcos legais, por si sO, ndo garante a
transformagdo das praticas escolares. H4 um distanciamento entre o que preveem as politicas
publicas e o que efetivamente se concretiza no cotidiano das institui¢des de ensino. Sob esse
aspecto, o Decreto n® 12.686/2025 representa um avango ao reafirmar a perspectiva da educagao
inclusiva, a transversalidade da Educacao Especial e a necessidade de organizacao de redes de
apoio a escolarizagao dos estudantes.

No entanto, a andlise evidencia que a efetivagdo de uma politica inclusiva depende de condigdes
materiais, institucionais e pedagogicas que ultrapassam a dimensdo normativa. Isso inclui

.. investimento em acessibilidade, recursos pedagogicos, Atendimento Educaciofal
Especializado (AEE), trabalho colaborativo entre profissionais e formacdo docente inicial €
continuada.
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Mantoan (2003) sustenta que a inclus@o escolar exige uma ruptura com a logica tradicional da
escola seletiva, classificatoria e excludente. Para a autora, incluir nao significa apenas inserir o
estudante no espago escolar, mas transformar a propria escola para que ela seja capaz de acolher
a diversidade como principio estruturante. Na mesma linha, Sassaki (1997) afirma que a
inclusdo pressupde a eliminag@o de barreiras e a constru¢do de uma sociedade orientada pela
participacao plena de todos os sujeitos. A inclusao escolar deve ser entendida como parte de
um projeto mais amplo de democratizacgao social e educacional.
Outro aspecto evidenciado na andlise refere-se a compreensdao restrita da diferenca,
frequentemente associada apenas a deficiéncia. Essa visdo reduzida limita o potencial
transformador do curriculo e enfraquece a construcao de praticas pedagogicas mais amplas e
interseccionais. A diferenca precisa ser compreendida em sua pluralidade, abrangendo questdes
étnico-raciais, culturais, linguisticas, territoriais, de género e pertencimento social. Tal
ampliagdo ¢ indispensavel para que a escola reconheca a diversidade como constitutiva da
experiéncia humana.
Nessa direcdo, as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 representam avangos na valorizagao da
diversidade cultural e na ampliagdo dos referenciais curriculares, ao instituirem a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.
Entretanto, sua implementagdo ainda enfrenta limites significativos, especialmente no que se
refere a formacao docente, a producao de materiais didaticos, a revisao de praticas eurocéntricas
e a incorporagdo efetiva dessas tematicas no projeto pedagogico das escolas. A permanéncia
desses desafios demonstra que a inclusdo curricular exige mais do que insergdes pontuais de
conteudos, requerendo revisdo critica dos fundamentos epistemologicos que organizam o
conhecimento escolar.
Os resultados apontam que a constru¢do de um curriculo inclusivo demanda processos de
ressignificagdo pedagdgica, politica e cultural. Isso implica reconhecer que ensinar em
contextos de diversidade requer flexibilizac¢do curricular, valorizacdo de multiplas linguagens,
diversificacdo de estratégias metodologicas, avaliagdo formativa e compromisso com a
equidade. Um curriculo inclusivo, portanto, ndo € aquele que apenas “adapta” contetidos para
determinados estudantes, mas aquele que se organiza a partir do reconhecimento da
heterogeneidade como condigdo constitutiva da escola e da educacao democratica.

Conclusoes

Conclui-se que a constru¢do de uma educagdo inclusiva exige a ampliacdo do conceito de
diferenga e sua incorporacdo critica no curriculo escolar. A inclusdo ndo deve ser restrita a
Educacao Especial, mas entendida como principio orientador de toda a pratica educativa e da
propria organizagdo da escola.

Os resultados analisados evidenciam que, embora haja avancos legais e normativos, ainda
persistem desafios relacionados a homogeneizagao curricular, a formacdao docente, a
flexibilizagdo das praticas pedagdgicas e a efetiva¢do do direito a aprendizagem de todos os
estudantes. Nesse contexto, o Decreto n® 12.686/2025 representa um avango importante no
campo das politicas publicas, mas sua efetivacdo depende de mudangas estruturais, pedagdgicas
e culturais no interior das institui¢des escolares.

A constru¢ao de curriculos inclusivos requer compromisso com a equidade, com o

.. reconhecimento das diferencas e com a promogao de uma educagdo democratica, plural, critica
€ emancipadora, capaz de assegurar nao apenas o acesso a escola, mas também a participagao,
a permanéncia e a aprendizagem significativa de todos os sujeitos.
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