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Os dasafios do magistério na Educagdo Basica: questdes atuais

A ESCOLA COMO ESPACO FORMATIVO: INICIACAO A DOCENCIA E ENSINO
DE FRANCES NA EJAI

Livia Eccard’
Rafael Loroza?

Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar os impactos formativos da atuacdo de bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia no ensino de Lingua Francesa no ambito do Programa de Educacdo para
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira
(PROEJAICAp-UERIJ), com foco na relacdo entre formacao inicial e realidades escolares.
Partimos da seguinte problematizacdo: em que medida a insercdo supervisionada em um
contexto de escolarizacdo tardia tensiona, ressignifica e potencializa a formagao inicial de
professoras/es de linguas adicionais? Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo
de cunho interpretativista, fundamentado na analise de registros de planejamento, materiais
didaticos produzidos, relatorios reflexivos dos bolsistas e reunides de orientagdo pedagogica
realizadas ao longo de um ano letivo. O referencial teorico articula contribui¢des de Freire,
Vigotski, Piaget, Garcia e Porcher & Groux, especialmente no que tange a educagdo critica,
a perspectiva sociointeracionista e as multiplas linguagens no ensino de linguas. Os resultados
evidenciam que a atuacdo no programa promoveu deslocamentos significativos nas
concepgdes dos licenciandos acerca de curriculo, material didatico, avaliagdo e papel docente.
A experiéncia com sujeitos da EJAI, marcada por heterogeneidade geracional, trajetorias
escolares interrompidas ¢ demandas socioculturais especificas, exigiu dos bolsistas uma
postura investigativa, ética e dialdgica, distanciando-os de modelos transmissivos e
aproximando-os de praticas contextualizadas e emancipatdrias. Conclui-se que a imersdo em
realidades escolares complexas, quando acompanhada de superviso critica e fundamentacao
tedrica consistente, constitui espaco privilegiado de articulacdo entre universidade e escola,
contribuindo para a formagdo de docentes mais sensiveis as desigualdades educacionais e
mais preparados para atuar em contextos plurais.
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Introducao

A formagao inicial de professoras/es no Brasil historicamente enfrenta o desafio de
articular, de maneira consistente, fundamentos tedricos e experiéncias concretas nas
realidades escolares. No campo das licenciaturas em Letras, essa tensdo torna-se ainda mais
evidente quando se trata do ensino de linguas adicionais em contextos ndo hegemonicos,
como a Educagdo de Jovens, Adultas/os e Idosas/os (EJAI). E nesse cenario que se insere a
experiéncia aqui analisada: a atuacdo de bolsistas de Iniciacdo a Docéncia no ensino de

Lingua Francesa no PROEJAICAp-UERJ.
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O objetivo deste trabalho ¢ discutir como a inser¢do desses licenciandos em um
programa de escolarizagdo tardia tensiona e reconfigura sua formagao inicial, contribuindo
para a constru¢do de uma profissionalidade docente comprometida com praticas criticas,
contextualizadas e socialmente referenciadas. Interessa-nos, especificamente, compreender
quais aprendizagens docentes emergem do confronto com as realidades escolares da EJAI e
como a supervisao universitaria pode potencializar tais aprendizagens.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater interpretativista,
baseada na analise de documentos institucionais, planos de aula, materiais didaticos autorais,
registros de reunides pedagdgicas e relatos reflexivos produzidos pelos bolsistas ao longo do
primeiro ano de funcionamento do componente curricular de Lingua Francesa no Programa.
A andlise foi orientada por categorias emergentes relacionadas a: (1) concepgdes de curriculo;
(i1) relacdo teoria-pratica; (iii) construcao de autoridade docente; (iv) elaboracdo de material
didatico; (v) compreensdo das especificidades da EJAI

O texto organiza-se em trés secdes, além desta introdugdo: inicialmente,
contextualizamos o PROEJAICAp-UERIJ e o lugar da inicia¢do a docéncia em sua estrutura;
em seguida, discutimos os deslocamentos formativos provocados pelo encontro com a EJAI;
posteriormente, analisamos o papel da producdo de material didatico como dispositivo
formativo; por fim, apresentamos consideracdes acerca das contribui¢cdes dessa experiéncia

para o debate sobre formacao inicial e realidades escolares.

O PROEJAICAp-UERJ como espaco de formaciao docente

O PROEJAICAp-UERJ, instituido pelo Ato Executivo de Decisdo Administrativa
040/REITORIA/2022, nasce com a finalidade de ofertar escolarizacdo a pessoas jovens,
adultas e idosas no ambito do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
assumindo como principio a valorizagao dos saberes de vida dos educandos e a construgdo de
um curriculo integrado, articulado as praticas sociais. Contudo, para além de sua fungao social
junto ao publico da EJAI, o Programa configura-se também como um potente espaco de
formacao inicial docente, especialmente pela inserc¢ao estruturada de bolsistas de Iniciagdo a
Docéncia em sua dinamica pedagogica.

Diferentemente de estdgios marcados pela observagao pontual ou por intervencoes
episddicas, a participagao dos licenciandos no referido programa se da de forma sistematica,
longitudinal e supervisionada. Os bolsistas ndo apenas acompanham aulas: eles planejam,

executam, avaliam, reelaboram e refletem sobre o processo pedagodgico. Essa imersdo
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continua produz um deslocamento fundamental na formacao inicial, pois rompe com a logica
de dissociagdo entre teoria universitaria e pratica escolar.

A literatura sobre formacao docente tem reiteradamente apontado que um dos
principais desafios das licenciaturas ¢ evitar que a pratica seja concebida como mera aplicagao
de teorias previamente consolidadas. Ao contrario, como argumenta Vigotski (2001 [1934]),
o desenvolvimento humano se d4 na interacdo social e na mediag¢do simbodlica. Transpondo
essa compreensdo para o campo da formacao docente, ¢ possivel afirmar que o “tornar-se
professor/a” ¢ também um processo mediado, situado e historicamente construido. A escola,
nesse sentido, ndao ¢ apenas campo de estagio, mas espaco de constituicdo identitaria.

Neste processo, os licenciandos vivenciam a docéncia em sua complexidade real:
heterogeneidade de perfis, trajetorias escolares interrompidas, insegurancas dos cursistas,
limitagdes institucionais, necessidade de adapta¢do curricular e constante negociacdo de
sentidos. Essa experiéncia confronta representacdes idealizadas de sala de aula,
frequentemente construidas no imaginario académico, e exige a mobiliza¢dao de saberes que
extrapolam o dominio linguistico.

Ao depararem-se com sujeitos da educagdo de jovens, adultos e idosos —
trabalhadores, maes, avos, pessoas que retornam a escola apos anos de afastamento — os
bolsistas sdo interpelados a reconsiderar concepg¢des implicitas sobre aprendizagem, tempo
pedagodgico e avaliagdo. A docéncia deixa de ser pensada como transmissdo sequencial de
contetidos e passa a ser compreendida como pratica social situada, atravessada por dimensdes
éticas, politicas e afetivas.

Freire (2013) adverte que a educagdo ndo ¢ neutra e que toda pratica pedagdgica
carrega uma visao de mundo. A inser¢do dos licenciandos em um programa voltado a
escolarizagdo tardia explicita esse carater politico da educagdo. Ao ensinar lingua francesa
para sujeitos historicamente excluidos de determinadas esferas de capital cultural, os bolsistas
passam a compreender que o ensino de uma lingua adicional ndo se restringe a aquisi¢do de
estruturas gramaticais, mas envolve a ampliagao de repertdrios simbolicos e a possibilidade
de acesso a novos espacos de participacao social.

Essa compreensdo ¢ aprofundada quando a pratica ¢ acompanhada por momentos
sistematicos de reflexdo orientada. Nas reunides pedagogicas, as situagdes vividas em sala de
aula sdo problematizadas a luz de referenciais tedricos, evitando que a experiéncia se converta
em improvisacao ou mera reproducao de modelos intuitivos. Retomando Freire (2005, p. 43-

44),



11 cOLOQUIO
Rede de Conhecimento Docente

RE HECENDO

Os dasafios do magistério na Educagéo Basica: questdes atuais

Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.

Embora Freire se refira a formagdo permanente, sua proposi¢do aplica-se com igual
for¢a a formacao inicial. A pratica, quando ndo acompanhada de reflexao teorica, corre o risco
de cristalizar praticas pouco fundamentadas; por outro lado, a teoria desvinculada da
experiéncia concreta tende a permanecer abstrata. O PROEJAICAp-UERJ, ao articular
atuagdo docente e supervisao critica, cria condi¢des para que essa dialética se efetive.

Outro aspecto relevante diz respeito a constru¢do da autonomia profissional. Ao
participarem da elaboragdo da ementa, da defini¢do de objetivos semestrais e da producao de
material didatico autoral, os bolsistas deixam de ocupar posicdo passiva e assumem papel
ativo na organizagdo do curriculo. Essa participacdo favorece a compreensdo de que o
curriculo € construcdo social e politica, e ndo simples documento normativo a ser executado.

Além disso, a experiéncia na EJAI contribui para o desenvolvimento de competéncias
relacionais e comunicativas fundamentais a docéncia. O trabalho com turmas heterogéneas
exige escuta atenta, sensibilidade as historias de vida e capacidade de adaptacdo constante.
Tais competéncias raramente sao plenamente desenvolvidas em disciplinas teoricas isoladas;
elas emergem da interagdo concreta com sujeitos reais, em contextos marcados por tensoes e
negociagdes.

A presenga da universidade no interior da escola, por meio da atuagdo orientada dos
bolsistas, também fortalece o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. As situagdes vividas em sala tornam-se objeto de investigagdo, reflexao e produgao
académica, contribuindo para que a escola publica seja reconhecida como espago legitimo de
producdo de conhecimento.

Nesse sentido, a importancia de experiéncias como a do PROEJAICAp-UER]J durante
a formagdo inicial reside em ao menos trés dimensdes complementares: (i) a dimensao
epistemologica, ao permitir que a teoria seja tensionada e ressignificada pela pratica; (i1) a
dimensao identitaria, ao favorecer a constru¢ao de uma identidade docente critica e situada;
e (iil) a dimensdo ética-politica, ao inserir os licenciandos em contextos de desigualdade
educacional que demandam compromisso social.

Assim, a experiéncia de Iniciagdo a Docéncia no programa nao se configura como
etapa acessoria da formagdo, mas como nucleo estruturante de um processo formativo que

compreende a docéncia como pratica intelectual, social e politica. Ao vivenciarem a escola
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em sua complexidade, acompanhados por fundamentacdo tedrica consistente, os licenciandos
ampliam sua capacidade de leitura critica das realidades escolares e se aproximam de uma

profissionalidade docente comprometida com a transformagao social.

Formacao inicial e o encontro com a EJAI

A formagdo inicial docente ndo pode restringir-se apenas ao ambito dos estagios
obrigatorios da graduacdo, pois, como mencionado anteriormente, limitar-se a observacao de
aulas e a elaboracao de relatorios descritivos nao ¢ suficiente para a constitui¢cao plena do
futuro professor. No contexto do ensino voltado a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, essa
limitagdo torna-se ainda mais evidente, uma vez que esse publico apresenta trajetorias de vida,
experiéncias educacionais e expectativas de aprendizagem bastante diversas. Dessa forma, a
formagdo inicial precisa contemplar espacos de pratica que permitam ao licenciando
experimentar processos de planejamento, reflexdo e reformulagdo pedagogica,
desenvolvendo sensibilidade para lidar com as especificidades desse campo educacional.

A participag@o no projeto possibilitou aos bolsistas um primeiro contato efetivo com
o ensino voltado a EJAI, configurando-se como um momento significativo de aprendizagem
profissional. Diferentemente de contextos em que o professor em formagao apenas analisa ou
aplica materiais didaticos previamente estruturados, a experiéncia exigiu a construgdo de
propostas pedagogicas que considerassem o perfil e as necessidades reais dos estudantes
participantes. Nesse processo, tornou-se fundamental elaborar estratégias de ambientagdo e
sensibilizacdo que favorecessem a recepcao do conteudo, especialmente no ensino de lingua
estrangeira, no qual muitos aprendizes adultos frequentemente demonstram inseguranca
diante da aprendizagem de um novo sistema linguistico.

Nesse sentido, os bolsistas puderam perceber que o ensino de francés para jovens,
adultos e idosos requer ndo apenas a apresentacdo de contetidos linguisticos, mas também a
criagdo de um ambiente pedagdgico que valorize a experiéncia de vida dos estudantes e
fortalega sua confianga no processo de aprendizagem. A construcao desse ambiente envolve
atitudes docentes que buscam reduzir barreiras emocionais e cognitivas, promovendo uma
relagdo mais acolhedora com a lingua estrangeira. Ao perceberem que eram capazes de
compreender e utilizar elementos basicos do francés, os alunos tendiam a se engajar mais
ativamente nas atividades, o que evidenciou a importancia do papel do professor como

mediador e incentivador do processo educativo.
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Assim, o encontro entre a formagao inicial e o contexto da EJAI revelou-se um espago
formativo significativo, no qual os licenciandos puderam desenvolver ndo apenas
competéncias didaticas, mas também wuma postura pedagdgica mais sensivel as
particularidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Ao vivenciarem situacdes
reais de ensino e aprendizagem, os futuros professores passaram a compreender de maneira
mais concreta os desafios e as possibilidades do trabalho docente, fortalecendo sua formacao
profissional e ampliando sua capacidade de atuar de forma critica e reflexiva em contextos

educacionais diversos.

Material didatico autoral como dispositivo formativo

Um dos aspectos mais marcantes da experiéncia formativa no PROEJAICAp-UERJ
foi a decisdo coletiva de ndo adotar livro didatico comercial, optando pela producdo
sistematica de material autoral multimodal. Essa escolha, inicialmente motivada pela
inadequacao de obras disponiveis ao perfil especifico do publico, revelou-se, ao longo do
processo, um dos principais dispositivos de formagdo docente dos bolsistas.

E importante destacar que a produgio de materiais nio foi episddica ou complementar:
ela constituiu pratica permanente ao longo de todo o ano letivo. Cada unidade tematica, cada
sequéncia didatica e cada atividade proposta foram concebidas, elaboradas, testadas,
avaliadas e reelaboradas pelos licenciandos sob orientacdo. Isso significou que os bolsistas
estiveram, continuamente, em posi¢do de autoria pedagogica.

Ao elaborar, por exemplo, a nuvem de palavras com termos de origem francesa
presentes no cotidiano brasileiro, os bolsistas precisaram mobilizar conhecimentos
linguisticos (transparéncia lexical, etimologia, varia¢do), didaticos (estratégias de
sensibilizacdo, reducdo da ansiedade inicial) e socioculturais (relagdes historicas entre linguas
romanicas). A atividade, aparentemente introdutoria, exigiu decisdes fundamentadas: que
palavras selecionar? Que critérios utilizar? Que objetivos formativos estavam em jogo?

Essa logica se repetiu em todas as etapas do projeto. A sequéncia didatica baseada na
musica Soulman, as fichas biograficas, os blocos de notas personalizados, as atividades de
descrigdo fisica e as propostas de producao oral final foram construidas a partir da observacao
atenta das necessidades da turma. Cada material produzido respondia a demandas reais
emergentes da pratica e, posteriormente, era objeto de andlise critica nas reunides

pedagogicas.
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Essa dinamica instaurou um ciclo formativo estruturado: diagnostico da realidade —
planejamento autoral — implementagcdo — avaliagdo — reelaboracdo. Ao vivenciarem esse
ciclo repetidamente, os bolsistas passaram a compreender que o material didatico ndo ¢ um
instrumento neutro, mas uma materializa¢do concreta de concepg¢des de lingua, de sujeito e
de educacao.

Conforme Garcia (2000) argumenta ao tratar das multiplas linguagens, a escola deve
incorporar diferentes formas de expressao como parte constitutiva do processo educativo. Ao
produzirem materiais que articulavam linguagem verbal, musical, visual e corporal, os
licenciandos exercitaram uma concepgao ampliada de educacao linguistica, distanciando-se
de modelos centrados exclusivamente na gramatica normativa.

Além disso, a autoria constante favoreceu o desenvolvimento da autonomia
profissional. Diferentemente de contextos em que o professor se torna dependente do manual
didatico, os bolsistas aprenderam a construir sequéncias coerentes, definir objetivos factiveis,
selecionar géneros textuais pertinentes e graduar a complexidade linguistica de modo
intencional. Essa competéncia € central na formagao inicial, pois permite que o futuro docente
atue com flexibilidade diante de diferentes contextos escolares. A producdo continua de
material autoral também tensionou a relagao entre teoria e pratica. Ao planejarem atividades,
os licenciandos eram instados a justificar suas escolhas a luz de referenciais estudados — seja
a perspectiva sociointeracionista de Vigotski, seja a educagdo problematizadora de Freire,
seja ainda a concepgao de aprendizagem ludica defendida por Porcher e Groux (1998). Assim,
o material deixava de ser apenas recurso didatico e se convertia em exercicio de coeréncia
tedrico-metodoldgica.

Outro elemento formativamente relevante foi a experiéncia do erro e da reelaboragao.
Nem todas as atividades produziram os efeitos esperados; algumas demandaram ajustes,
simplificagdes ou aprofundamentos. Longe de representar fracasso, essas situagdes
constituiram oportunidades privilegiadas de aprendizagem docente, pois permitiram aos
bolsistas compreender que o planejamento pedagdgico € processo dindmico e situado.

Nesse sentido, a produgdo autoral permanente operou como espago de experimentacao
responsavel. Ao invés de reproduzirem sequéncias prontas, os licenciandos foram convidados
a assumir o risco calculado da criacdo, sempre ancorados em supervisao critica. Essa
experiéncia contribuiu significativamente para a constru¢do de uma identidade docente que
se reconhece como produtora de conhecimento pedagogico e ndo apenas como aplicadora de

materiais externos.



11 coLoauio
Rede de

imento Docente

REC’ 'NHECENDO

Os dasafios do magistério na Educagéo Basica: questdes atuais

Assim, o material didatico autoral, no nosso contexto, ultrapassou a fungdo
instrumental. Ele constituiu-se como eixo estruturante da formagao inicial, favorecendo o
desenvolvimento de autonomia, pensamento critico, capacidade de planejamento,
sensibilidade ao contexto e articulacdo consistente entre fundamentos tedricos e pratica

escolar concreta.

Consideracoes finais

A andlise da atuagao dos bolsistas de Iniciagao a Docéncia no PROEJAICAp-UERJ
permite afirmar que a inser¢@o supervisionada em contextos de educagdo de jovens, adultos
e idosos constitui experiéncia formativa de alta densidade pedagogica e politica. O confronto
com realidades escolares marcadas por desigualdades historicas e trajetorias interrompidas
exigiu dos licenciandos revisdo de concepgdes, ampliacdo de repertorios e desenvolvimento
de postura ética e dialogica.

A formagcao inicial, nesse caso, ndo se limitou a aprendizagem de técnicas de ensino
de francés, mas envolveu a compreensdo do papel social da escola e da lingua adicional na
escolarizacdo tardia. A articulacdo entre fundamentacdo tedrica consistente e pratica
acompanhada mostrou-se condi¢do indispensavel para que a experiéncia nao se reduzisse a
improvisagdo, mas se configurasse como processo reflexivo.

Concluimos que programas institucionais que integram universidade e escola, como o
PROEJAICAp-UERIJ, desempenham papel estratégico na formagdo de professoras/es
comprometidas/os com a justica social e com a valorizagdo dos saberes dos educandos. Ao
aproximar a formacao inicial das realidades escolares concretas, ampliam-se as possibilidades
de constru¢do de uma docéncia critica, sensivel e intelectualmente rigorosa. Defender a
presenca de licenciandos em contextos plurais, acompanhados por orientacdo fundamentada,
¢, portanto, defender uma concepcdo de formacgdo docente que reconhece a escola publica

como espacgo legitimo de producdo de conhecimento e transformacgao social.
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