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Os dasafios do magistério na Educacéo Basica: questdes atuais !

ENTRE METAS E PROMESSAS DE EFICIENCIA: QUE ESCOLA AS POLITICAS DE
ALFABETIZACAO PRODUZEM?

Caroline dos Santos florentino de Barros!
Manoela do Nascimento Morgado 2

Resumo

O texto analisa a centralidade atribuida a alfabetizagdo nas politicas curriculares
contemporaneas, compreendendo-a como efeito de um regime discursivo que produz
determinadas verdades sobre o que significa aprender a ler e escrever, quando esse processo
deve ocorrer e como ele deve ser avaliado na escola. Nesse cenario, metas de aprendizagem,
parametros curriculares e indicadores de desempenho passam a orientar praticas pedagogicas e
aregular aquilo que ¢ reconhecido como alfabetizagdo, contribuindo para a constitui¢do de uma
logica escolar baseada na gestdo da aprendizagem e no monitoramento de resultados
educacionais. A reflexdo toma como objeto o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
(CNCA), instituido pelo Decreto n® 11.556/2023 e posteriormente reafirmado pela Lei n°
15.247/2025. A politica estabelece metas nacionais de alfabetizacdo, articula processos de
formagao docente e organiza sistemas de avaliacdo voltados ao acompanhamento das redes de
ensino. Entre seus eixos estruturantes, destaca-se o da avaliagdo, responsavel por aferir o
chamado Indice Crianga Alfabetizada (ICA), indicador que mede o percentual de estudantes
considerados alfabetizados ao final do segundo ano do Ensino Fundamental. Ao definir
parametros nacionais de aprendizagem e intensificar mecanismos de monitoramento, o CNCA
reforga uma logica de metas, eficiéncia e padronizagdo dos resultados educacionais. Nessa
perspectiva, avaliagdes e indicadores passam a operar nao apenas como instrumentos de
medic¢ao, mas como dispositivos que estabelecem critérios de reconhecimento da aprendizagem
e orientam a organizacao do curriculo e do trabalho docente. Em dialogo com perspectivas pos-
estruturais do campo curricular, o trabalho problematiza essa logica e compreende curriculo e
alfabetizagdo como produgdes discursivas e praticas culturais atravessadas por disputas de
significagdo. Assim, argumenta-se que os processos educativos sdo contingentes, heterogéneos
e constantemente reinterpretados nos contextos escolares, tensionando tentativas de
universalizacdo e padronizagdo de um curriculo para alfabetizacao.

Palavras-chave: Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada; Curriculo; Alfabetizagao;
Avaliagao.

Introducio

A centralidade atribuida a alfabetizagdo nas politicas curriculares pode ser

compreendida como efeito de um regime discursivo que produz verdades sobre o que conta
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como aprender, quando aprender e como esse processo deve ser avaliado na escola (Frangella,
2019). Nesse movimento, instituem-se metas, pardmetros de aprendizagem e indicadores de
desempenho que ndo apenas orientam a pratica pedagogica, mas também regulam aquilo que
passa a ser reconhecido como alfabetizagao.

Nesse cenario, as politicas curriculares participam da producdo de uma logica escolar
ao mobilizarem estratégias discursivas que contribuem para definir quem ¢ o aluno, qual ¢ o
proposito da escolarizagdo e que tipo de professor deve atuar na escola (Lopes; Macedo, 2016).
No interior dessa logica, a alfabetizagdo passa a ocupar um lugar estratégico: mais do que uma
etapa da escolarizacdo, ela se converte em marcador da eficicia da escola e em referéncia
privilegiada para avaliar o desempenho das institui¢des de ensino.

E nesse contexto que se insere o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA).
Politica instituida pelo Decreto n® 11.556/2023 (Brasil, 2023), que estabelece parametros
nacionais para o processo de alfabetizagdo por meio da definicdo de metas de aprendizagem,
da mobilizacdo de avaliagcdes e do monitoramento sistematico dos resultados das redes de
ensino. O CNCA refor¢a a centralidade da alfabetizagdo como eixo estruturante das politicas
educacionais voltadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a inclui em uma légica de
eficiéncia e produtividade.

A referida politica ¢ formada por cinco eixos: 1) Gestdo e Governancga; 2) Formagao; 3)
Infraestrutura Fisica e Pedagogica; 4) Avaliacdo; 5) Reconhecimento de Boas Préticas. E,
principalmente, dialogando com o quarto eixo que esse trabalho se situa ao problematizar a
centralidade atribuida por esse Compromisso aos sistemas de avaliagdes estaduais, com
objetivo de aferir o que é chamado de Indice Crianga Alfabetizada (ICA). O objetivo dessa
iniciativa ¢ estabelecer um padrdo nacional de alfabetizagao.

A andlise dessa politica permite observar que, ao instituirem metas de aprendizagem,
normas curriculares ¢ mecanismos de acompanhamento, elas participam da producdo de
determinadas formas de imaginar a escola (Frangella, 2019). Trata-se de uma escola cada vez
mais orientada pela gestdo da aprendizagem, pela centralidade dos resultados e pelo
monitoramento da eficacia das praticas pedagdgicas.

Apesar disso, ¢ importante considerar o curriculo como produgdo discursiva e campo
de disputas de significacdo (Lopes; Macedo, 2011). Esse posicionamento permite analisar essa
politica ndo apenas como uma orientacdo normativa destinada a organiza¢do do ensino e,
portanto, de um curriculo para alfabetizacdo, que opera como um dispositivo que organiza
expectativas, define critérios de reconhecimento da aprendizagem e delimita formas

consideradas legitimas de atuacdo docente e desempenho discente.
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Os documentos curriculares nao apenas prescrevem praticas, mas participam da
constitui¢do de um horizonte normativo que orienta modos de organizar a escola e compreender
a aprendizagem. Contudo, ¢ necessario considerar que as politicas ndo se realizam de forma
linear. Elas s3o continuamente produzidas, reinterpretadas e deslocadas nos diferentes
contextos em que circulam, inclusive no interior das escolas (Lopes; Macedo, 2016).

Assim, a tentativa de organizar a escola a partir de normas curriculares e promessas de
garantia da aprendizagem encontra limites quando confrontada com a natureza contingente e
heterogénea dos processos educativos (Lopes; Macedo, 2016). A partir de perspectivas pos-
estruturais, esta reflexdo busca problematizar de que modo o CNCA participa da producdo de
determinados sentidos sobre o curriculo e alfabetizagao.

Nesse movimento, interrogamos que ideia de curriculo se institui quando a
alfabetizagdo passa a ser organizada em torno de metas, indicadores e promessas de eficiéncia.
Ao colocar essa questdo, buscamos deslocar o debate para além da discussao sobre métodos ou
resultados pedagogicos, abrindo espago para examinar as 16gicas e os modos de funcionamento
que atravessam o campo curricular e seus efeitos na organiza¢do da escola e do trabalho

docente.

CNCA: a alfabetizagdo sob a logica das metas e eficiéncia

Instituido pelo Decreto n°® 11.556/2023 (Brasil, 2023) e posteriormente reafirmado pela
Lein®15.247/2025 (Brasil, 2025), o CNCA se apresenta como uma estratégia federativa voltada
a garantia do direito a alfabetizagdo das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Mais
do que um conjunto de a¢des destinadas ao ensino da leitura e da escrita, ele articula metas,
monitoramento e formacao docente, compondo um arranjo que atravessa curriculo, avaliagdo e
gestdo educacional. Nesse cenario, a alfabetizacdo assume posicao central, sendo mobilizada

como indicador da qualidade da escola e da eficacia das redes de ensino.

Ao instituir parametros nacionais de aprendizagem e estabelecer que todas as criangas
devem estar alfabetizadas até o final do segundo ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2023;
2025), o CNCA produz uma forma de significar a alfabetizacdo e seus sujeitos. A crianga
aparece como destinataria de um percurso escolar previamente delimitado, no qual aprender a
ler e escrever, de acordo com um padrdo, se torna marco decisivo para o sucesso escolar.
Paralelamente, avaliagdes, sistemas de monitoramento e indicadores de desempenho passam a
operar como tecnologias de acompanhamento da politica, definindo critérios para reconhecer

quem ¢ considerado alfabetizado e quem deve participar da recomposi¢ao das aprendizagens,
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indicando quais resultados passam a ser valorizados pelas redes de ensino (Brasil, 2023; 2025).

A logica das metas e da eficiéncia que atravessa politicas como o CNCA esta associada
a busca pela padronizagao de resultados e pela otimizacdo dos processos de ensino da leitura e
da escrita. Nessa perspectiva, tende-se a instituir um percurso idealizado para a aprendizagem,
definido por parametros nacionais e pela expectativa de que todas as criangas alcancem
determinados resultados em uma idade considerada adequada (Frangella, 2019). Esse
movimento pode assumir um carater compensatorio e salvacionista, reduzindo outras

possibilidades de significagdo dos processos de leitura e escrita (Axer; Dias; Drummond, 2024).

Uma das primeiras agdes do Compromisso foi a organizagao de sistemas de avaliagdes
estaduais. Em julho e agosto de 2023 foram publicados dois relatorios de monitoramento®, um
deles discorre sobre “Resultados do Levantamento sobre os Sistemas Estaduais de Avaliagao
da Educacdo Bésica-2023” (Brasil, 2023). Os resultados nas avaliagdes, que, segundo o
documento, remetem a porcentagem de alunos alfabetizados, sdo entendidos como

instrumentos de tomada de decisdo.

Além disso, nessa dindmica, coube ao Ministério da Educacdo (MEC) construir métricas
e parametros orientadores das escalas de avaliacdo, realizar o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) alfabetizacdo e oferecer avaliagdo diagnosticas e formativas de apoio
ao professor e as redes de ensino. Os estados deveriam alinhar suas matrizes, de acordo com os
parametros do Inep, executar as avaliacdes de alfabetizacdo e estabelecer uma politica de
avalia¢do formativa de alfabetizag¢do junto aos municipios. Estes s6 podem ndo participar da

acdo avaliativa do estado, se ja tiverem seus proprios sistemas.

Sendo assim, anualmente as escolas passam por uma avaliagdo externa estadual e, além
disso, podem acessar uma plataforma oferecida pelo MEC para realizacdo de avaliagdes
trimestrais. Toda essa dinamica ¢ organizada em parceria com o Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educagio (Caed), uma fundagio definida, segundo seu Estatuto*, como natureza
juridica de regime privado e sem fins lucrativos. E importante dizer que esse movimento

avaliativo ¢ pautado em uma Matriz que tem como referéncia a BNCC.

3 https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada/monitoramento-e-avaliacao/relatorio-no-2-ago-2023-
diagnostico-sobre-politicas-e-acoes-voltadas-a-alfabetizacao-no-ambito-dos-entes-federados-2013-2023.pdf
“https://fundacaocaed.org.br/resources/arquivos/estatuto/2-alteracao-estatutaria_registrada-em-cartorio.pdf
(Acessado em 14 de marco de 2026)



https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada/monitoramento-e-avaliacao/relatorio-no-2-ago-2023-diagnostico-sobre-politicas-e-acoes-voltadas-a-alfabetizacao-no-ambito-dos-entes-federados-2013-2023.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada/monitoramento-e-avaliacao/relatorio-no-2-ago-2023-diagnostico-sobre-politicas-e-acoes-voltadas-a-alfabetizacao-no-ambito-dos-entes-federados-2013-2023.pdf
https://fundacaocaed.org.br/resources/arquivos/estatuto/2-alteracao-estatutaria_registrada-em-cartorio.pdf
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Todo esse esforco ¢ direcionado para a aferi¢do do Indicador Crianca Alfabetizada
(ICA), que ¢ o percentual de estudantes que conseguiram alcancar uma nota de corte definida
pelo Inep (743) ao final do 2° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma ha o estabelecimento
de um “padrio nacional de alfabetizagdo”. Esse cenario indicia para uma tentativa de
previsibilidade nas praticas curriculares, que devem ser reguladas por resultados de provas,
aplicadas ndo s6 uma vez por ano de forma censitéria pelo estado, mas, também, a partir do uso

de uma plataforma.

Os sistemas estaduais de avaliacdo, em parceria com o nacional, tém como objetivo o
monitoramento do Compromisso. O ICA ¢ calculado com base nos resultados das avaliagdes
estaduais. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), as criancas sdo consideradas alfabetizadas quando sdo “capazes de ler pequenos textos,
compreender informagdes basicas e realizar inferéncias simples, inclusive em material visual,
como tirinhas e histérias em quadrinhos. Na escrita, mesmo com desvios ortograficos, eles
conseguem produzir textos simples para comunicagao cotidiana, como convites ou lembretes”

(Ministério da Educacao, 2023)

Sendo assim, todos os estudantes do Brasil sdo submetidos a matrizes de referéncias
universais, em detrimento das particularidades locais em busca de um “padrdo nacional de
alfabetizagdo”. Dialogando com Macedo (2013), é possivel dizer que a ideia de problema ou de
crise na alfabetizagdo € justificada pelos nimeros ou por padrdes de desempenho medidos pelas
avaliagdes, que ndo sdo mais somente externas, mas, também, agora, no mesmo modelo,
entendidas como processuais, que devem ser aplicadas pelas proprias escolas por ciclos

formativos, oferecidos pela plataforma Caed, j4 mencionada acima.

Pensar o curriculo para alfabetizacdo a partir dessa cultura de testagem perpassa por um
entendimento técnico que v€ ndo s6 o conhecimento, mas, também as praticas educativas e
curriculares como possiveis de serem mensuradas. Miller (2014, p.2045) chama de curriculo
como “conteudo ou como meios para um fim - ou seja, notas mais altas”. Nessa perspectiva, as
decisdes sobre o que ensinar, como ensinar, em que tempo ensinar deixam de ser das escolas
e/ou das redes de ensino. Isso porque esse modelo pretende regular todos esses aspectos, em

busca de uma suposta objetividade e racionalidade.

Em contraste com essa perspectiva, o curriculo e a alfabetizacdo sdo compreendidos
neste trabalho ndo como entidades fixas ou neutras, mas como produ¢des discursivas que
constituem sentidos e significagdes no campo curricular (Caldeira, 2023). A alfabetizacdo ¢

entendida como pratica cultural e espago de enunciagdo, um espago-tempo no qual sentidos
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sobre a linguagem e o mundo sdao continuamente produzidos e deslocados (Axer; Dias;

Drummond, 2024).

Essa compreensao desestabiliza a ideia de uma alfabetizag¢do padronizada, regulada por
metas universais e indicadores de eficiéncia. Se os processos de aprendizagem sao atravessados
por dimensdes culturais, historicas e subjetivas (Axer; Dias; Drummond, 2024), torna-se dificil
sustentar a existéncia de um percurso Unico capaz de organizar de forma homogénea a
experiéncia de aprender a ler e escrever. Seria resumi-la a uma perspectiva técnica de
codificagdo e decodificacdo, sem considerar os importantes aspectos sociais atrelados a essa

area do conhecimento (Caldeira, 2023).

A tentativa de definir nacionalmente pardmetros para o ensino da leitura e da escrita
parte do pressuposto de que ¢ possivel estabelecer solugdes comuns para realidades
educacionais profundamente heterogéneas (Lopes; Macedo, 2016). Nessa logica, o fracasso
escolar tende a ser interpretado como problema técnico a ser resolvido por meio da defini¢ao
de métodos mais eficientes ¢ de mecanismos mais rigorosos de acompanhamento. Esse
movimento pode reduzir a complexidade dos processos pedagdgicos e deslocar para instancias

centrais a definicdo dos caminhos a serem seguidos pelas redes de ensino (Frangella, 2019).

A producio discursiva na alfabetizacio: tesdes e deslocamentos na escola

A logica centralizadora que atravessa politicas como o CNCA (Brasil, 2023; 2025)
tende a produzir sentidos homogeneizantes sobre a alfabetizacdo, propondo respostas Unicas
para problemas complexos. Entretanto, quando compreendida como pratica de significa¢do do
mundo, a alfabetizacdo revela-se atravessada por disputas, negociacdes e multiplas
interpretagdes. Nesse cenario, qualquer tentativa de estabilizar métodos, sujeitos ou formas de
aprender permanece provisoria (Axer; Dias; Drummond, 2024), pois os processos educativos
continuam sendo produzidos nas relagdes entre politicas, escolas, professores e criangas.

Ainda assim, chama aten¢do a ambivaléncia que atravessa as politicas curriculares.
Mesmo quando buscam estabelecer padrdoes e controlar resultados, essas politicas sdo
constantemente reapropriadas, reinterpretadas e deslocadas nos diferentes contextos em que
circulam (Lopes, 2025). A propria imprevisibilidade do jogo discursivo torna incertas as
tentativas de fixar sentidos definitivos para a alfabetizagdo e colocam a escola para além do

lugar de implementadora de politicas produzidas externamente a suas realidades contextuais.
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Na medida em que politicas como o CNCA passam a organizar o ensino a partir de
metas de aprendizagem, indicadores de desempenho e sistemas de avaliagdo, a propria no¢ao
de qualidade educacional tende a ser redefinida. Longe de se constituir como um parametro
neutro ou universal, a qualidade na alfabetizagdo pode ser compreendida como resultado de
processos discursivos que produzem determinados modos de significar o que conta como
aprender a ler e escrever (Flach, 2023).

Nesse contexto, avaliacdes, pardmetros de aprendizagem e indicadores ndo operam
apenas como instrumentos de medi¢cdo, mas como dispositivos que estabelecem critérios de
reconhecimento da aprendizagem e delimitam aquilo que passa a ser compreendido como
alfabetizacdo bem-sucedida (Frangella, 2019). Ao instituir critérios para distinguir quem esta
ou nao alfabetizado, tais mecanismos contribuem para estabilizar expectativas sobre a escola.

A defini¢do de qualidade, ancorada em metas e resultados mensuraveis (Flach, 2023),
também produz efeitos sobre a organizacdo do curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A alfabetiza¢do passa a ocupar uma posicdo estratégica na gestdo do trabalho
escolar, funcionando como indicador privilegiado da eficicia das instituicdes educativas
(Caldeira, 2023). Nesse movimento, o curriculo tende a ser reorganizado em torno da garantia
de determinados resultados de aprendizagem (Lopes; Macedo, 2011), fazendo com que a leitura
e a escrita referéncia central para avaliar o desempenho das escolas e das redes de ensino.

A escola passa, assim, a ser progressivamente interpelada por uma logica de
monitoramento ¢ acompanhamento da aprendizagem, na qual metas e avaliagdes operam como
mecanismos de regulacdo que orientam decisoes pedagogicas, prioridades curriculares e formas
de organizacao do ensino. Essa interpelagdo tende a reduzir a educagao ao ensino de habilidades
especificas e ao controle do comportamento escolar (Lopes; Macedo, 2016).

Os efeitos dessa racionalidade também atravessam o modo como se passa a
compreender a docéncia e os processos de aprendizagem. Ao difundir parametros nacionais de
desempenho e incentivar a circulagdo de praticas consideradas eficazes, o CNCA produz
expectativas especificas sobre o trabalho do professor alfabetizador, frequentemente
interpelado como um profissional capaz de alinhar suas praticas as orientacdes e metas
definidas pelas politicas educacionais. Como argumentam Frangella e Dias (2018), as politicas
tendem a produzir um sentido hegemodnico de docéncia que responsabiliza o professor pelos
resultados dos alunos, situando-o sobretudo como implementador de curriculos e praticas
previamente definidas.

Ao mesmo tempo, a aprendizagem das criangas tende a ser enquadrada em categorias

que distinguem quem alcanca ou ndo os niveis considerados adequados de alfabetizagdo,
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estabelecendo classificacdes que organizam a visibilidade do sucesso e do fracasso escolar.
Nesse cenario, metas, avaliagdes e indicadores passam a operar como tecnologias de regulacao
do trabalho pedagdgico, produzindo determinados sentidos sobre qualidade, docéncia e
aprendizagem e contribuindo para delinear a ideia de escola que se institui quando a
alfabetizacdo se torna o principal marcador da eficacia educacional.

Os idealizadores do CNCA “desconsideram as nuances, os detalhes baguncados das
vidas vividas. Suas abordagens diferem, em larga medida, de qualquer entendimento de
curriculo como tudo que habita, permeia e ocorre dentro quanto fora da sala de aula” (Miller,
2014, p.2051). Segundo a autora, ¢ necessario considerar que as praticas educativas e, portanto,
curriculares sdo complexas, contingentes e, por isso, ndo hé possibilidade de total mensuragao,

codificagdo e/ou universalizagao.

Refere-se a esse padrdo pretendido, afinal, se trata de uma politica que pretende a
homogeneizagdo, o determinismo, a formagdo de identidades e a regulacdo das praticas
educativas, necessarias para se chegar ao objetivo racional final. Essa ideia de nimero dialoga
com uma ideia de garantia de justica e segundo, Popkewitz, et. al. (2020), com recomendagdes
de organismos internacionais como a Organiza¢do para Cooperagdo e Desenvolvimento

Econémico (OCDE).

Segundo essa entidade “E somente através de [...] comparagdes que os paises podem
compreender os pontos fortes e fracos de seus sistemas educacionais e identificar as melhores
praticas e os caminhos a seguir” (OECD, 2006, p. 18, apud Popkewitz, et. al., 2020, p.11).
Pensando com Pereira (2023) essa produ¢do questiona os fundamentos que estdo pautando o
Compromisso, principalmente, no que confere ao direcionamento das politicas avaliativas, que
tendem a tentativas de controle das praticas pedagogicas e, portanto, curriculares voltadas para
alfabetizagdo. Segundo a autora, se trata de uma “calculabilidade do aprender”, que envolve
entender o conhecimento a partir de uma perspectiva realista, sendo assim, a relagdo entre
curriculo e avaliagdo favorecem a produgdo de “efeitos sobre as escolas e dentre esses efeitos,

destaca-se a naturalizacao de praticas avaliativas” (Pereira, 2023, p.2).

Pensar curriculo nesse cenario que pretende um “padrao nacional de alfabetizagdao” é
entendé-lo como algo determinado apenas pela politica ou pela busca de um consenso, ao
contrario disso, os fazeres curriculares na escola abarcam as interpretacdes, experiéncias,
relacdes, diferentes historias de vida, que vao dando novos contornos, sempre provisorios e

contingentes, as significagdes de curriculo e alfabetizagao.
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Consideracoes Finais: disputas de sentidos

A analise desenvolvida neste trabalho buscou problematizar os sentidos produzidos
pelas politicas contemporaneas de alfabetizagcdo, tomando como foco o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA). Ao articular metas de aprendizagem, indicadores de
desempenho e sistemas de avaliagdo, essa politica contribui para consolidar uma racionalidade
educacional orientada pela mensuragao de resultados e pelo monitoramento da eficacia das
redes de ensino. Nesse cendrio, a alfabetiza¢do passa a operar como marcador privilegiado da
qualidade escolar, deslocando o debate sobre o curriculo para uma légica que privilegia a
padronizagdo de expectativas e a gestdo da aprendizagem por meio de métricas e parametros
nacionais.

Ao enfatizar metas e indicadores, politicas como o CNCA produzem determinados
modos de significar a escola, a infincia e a docéncia. Avaliagdes e parametros de aprendizagem
deixam de operar apenas como instrumentos de acompanhamento e passam a funcionar como
dispositivos que estabelecem critérios de reconhecimento da aprendizagem, definindo o que
conta como alfabetiza¢do bem-sucedida e quais praticas pedagdgicas passam a ser consideradas
legitimas. Nesse movimento, o curriculo tende a ser reorganizado em torno da garantia de
resultados mensuraveis, o que pode produzir deslocamentos importantes na organizagdo do
trabalho pedagdgico e nas expectativas dirigidas aos professores alfabetizadores.

Entretanto, ao compreender o curriculo e a alfabetizagdo a partir de perspectivas pos-
estruturais, este trabalho parte do pressuposto de que tais processos ndo podem ser reduzidos a
metas universais ou a trajetorias previamente definidas. A aprendizagem da leitura e da escrita
se constitui em praticas culturais atravessadas por dimensdes historicas, sociais e subjetivas,
que se produzem nas relacdes cotidianas entre politicas, escolas, professores e criangas. Nesse
sentido, as tentativas de estabilizar sentidos para a alfabetizacdo por meio de pardmetros
nacionais e sistemas de avaliagdo encontram limites na natureza contingente ¢ heterogénea dos
processos educativos.

Por outro lado, ¢ importante reconhecer que as politicas curriculares ndo se realizam de
forma linear. Mesmo quando orientadas por 16gicas de padronizacio e controle dos resultados,
elas sdo continuamente reinterpretadas e ressignificadas nos contextos em que circulam. As
escolas, os professores e as redes de ensino participam ativamente desse processo, produzindo
deslocamentos, negociagdes e reapropriacdes que tornam sempre provisorias as tentativas de
fixar sentidos Uinicos para o curriculo e para a alfabetizagao.

Dessa forma, mais do que oferecer respostas definitivas sobre os caminhos da

alfabetizagdo escolar, esta reflexdo buscou interrogar as racionalidades que atravessam as
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politicas educacionais contemporaneas e seus efeitos na organizagdo da escola. Ao
problematizar a centralidade das metas, das avaliagdes e das promessas de eficiéncia, pretende-
se contribuir para ampliar o debate sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
reconhecendo a complexidade dos processos educativos e a multiplicidade de sentidos que

constituem as praticas de alfabetizagdo nas escolas.
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