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DESFAZENDO A PRECARIEDADE NARRATIVA SOBRE GENEROS E
SEXUALIDADES NA EDUCACAO INFANTIL!

Susy Kelly Azevedo de Melo?
Jénata Ferreira de Moura®

Resumo: O artigo tem como objetivo analisar como narrativas insurgentes produzem
deslocamentos nas normatividades de géneros e sexualidades no contexto da Educagdo Infantil,
dialogando com  referenciais  pds-estruturalistas, feministas e  (auto)biograficos.
Metodologicamente, defende-se uma abordagem qualitativa, interpretativa e interseccional,
comprometida com a escuta sensivel e com a producdo compartilhada de conhecimento. Fez-se
uso do método biogréafico e da entrevista narrativa configurando como estratégias potentes para
acessar experiéncias subalternizadas. Os resultados apontam que, a narrativa é um espaco onde
se ensaiam pedagogias outras, menos vinculadas a normatividade e mais habitaveis, encarnadas
e situadas. E a precariedade dos corpos generificados manifesta-se na exclusdo curricular, na
patologizagdo das identidades trans, no silenciamento das experiéncias lésbicas, gays e
bissexuais, e na invisibilizagdo das interseccionalidades entre raca, classe e territorio.

Palavras-chave: Narrativas. Educacédo Infantil. Corpos.

Introducéo

Este trabalho articula narrativas biogréaficas em dialogo com estudos de géneros
e sexualidades dissidentes no campo educacional. Partimos da compreensdo de que a
precarizacdo de corpos ndo é apenas material, mas também simbdlica, discursiva e
epistemoldgica, incidindo sobre corpos generificados, racializados e sexualizados que,

historicamente, foram produzidos como abjetos ou desviantes.

! Texto fruto da dissertacdo de mestrado da primeira autora, orientado pelo segundo autor.
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A educacdo, longe de ser espago neutro, constitui-se como territério de disputa.
Nela se produzem normas, interdi¢des, silenciamentos e também fissuras. Ao tomar as
narrativas como método, objeto e epistemologia, o trabalho aposta na poténcia da
palavra situada como gesto ético e politico, em que narrar-se é deslocar regimes de
verdade, é inscrever a experiéncia como saber legitimo e é disputar os sentidos do que
pode ser reconhecido como vida vivivel.

O objetivo deste texto € analisar como narrativas insurgentes produzem
deslocamentos nas normatividades de géneros e sexualidades no contexto da Educagéo
Infantil, dialogando com referenciais pos-estruturalistas, feministas e (auto)biogréaficos.
O texto organiza-se em trés movimentos: uma breve discussdo sobre precariedade e
poder; discussdo das narrativas como pratica insurgente; e implicacbes metodoldgicas e

formativas.

Narrativas insurgentes face a precariedade dos corpos

A nocdo de regimes de verdade, inspirada em Michel Foucault, permite
compreender como discursos educacionais produzem normalizacbes de géneros e
sexualidades, a partir de uma dinamica disciplinar que regula corpos, temporalidades e
afetos. A escola, nesse sentido, age como uma tecnologia que articula saber e poder,
portanto, elege comportamentos desejaveis, normaliza-os e 0s propaga de modo a torna-
los operantes e circulantes, perpetuando assim, um modus operandi conhecido, pautado
em relacBes de poder. Por outro lado, onde h& poder, hé resisténcia. Nesta mesma
escola, comportamentos subversivos, tensionamentos e outras configuragdes do si séo
observaveis. Para Lorenzini (2020, p. 26),
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[...] a histdria da verdade de Foucault nos incita a pensar de outro modo e a
transformar nossa concepc¢do comum e compartilhada da verdade: a verdade
ndo € exclusiva nem originalmente uma questdo cientifica ou epistemoldgica,
mas uma questéo politica, ou melhor, ético-politica.

E nesse intervalo que emergem narrativas insurgentes. A partir do
questionamento do que é verdadeiro e da desnaturalizacdo do conhecido e elegivel
como verdade, questiona-se como certas verdades sdo absorvidas como verdadeiras, em
detrimentos de outras. A partir deste questionamento, torna-se possivel compreender
que o discurso escolar sobre géneros e sexualidades ndo se limitam a transmissao de
conhecimentos, mas produzem sujeitos, delimitam identidades legitimas e definem
fronteiras entre 0 que ¢é tido como “normal” e 0 que é compreendido como “desviante”.

Como instituicdo central das sociedades disciplinares, a escola organiza o tempo,
por meio de horérios e calendarios, organiza os espacos (salas, banheiros, filas), os
corpos (uniformes, posturas) e os afetos (0 que pode ou ndo pode ser demonstrado).
Nesse contexto, comumente as normas de géneros e sexualidades, pautadas em uma
perspectiva essencialista, sdo naturalizadas como evidéncias bioldgicas ou morais.
Entretanto, dentro de uma perspectiva construtivista e pés-critica, compreendemos que
elas resultam de processos histéricos de producéo de verdade.

No contexto da Educagdo Infantil, praticas de distingdo entre “masculino” e
“feminino” sao reiteradas quando ha presenca de filas, apresentacfes, poses para
fotografia separadas por géneros, quando cores sdo atribuidas ou excluidas a partir do
género, quando ha expectativas de comportamento ou projecdes de sexualidades a partir
de comportamentos observados e tratados de forma embaralhada, onde se constituem
um regime de verdade generificado.

Para além disso, as vezes sem perceber, a escola contribui para a reinscrigédo de
categorias fixas de identidade, onde os sujeitos sdo incitados a falar quem sao,

submetendo-se a categorias disponiveis e pautadas em producdo de saberes,
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classificacdo e diagndsticos presentes em discursos biomédicos sobre sexo ou
argumentos pedagogicos sobre desenvolvimento adequado. Nesse contexto, a
resisténcia ndo é exterior ao poder, mas emerge em seus intersticios. No espaco escolar,
ela pode assumir mdultiplas formas: narrativas autobiograficas que desafiam padrdes
normativos; praticas pedagogicas que problematizam a naturalizacdo dos géneros;
reinterpretacGes curriculares que deslocam o centro da verdade oficial, naquilo que
Foucault chama de préticas de contra-conduta.

E nesse intervalo, entre a imposi¢do normativa e a possibilidade de recusa, que
emergem as narrativas insurgentes. Elas ndo apenas contestam conteudos especificos,
mas questionam o préprio regime de verdade que sustenta tais contetdos. Ao fazé-lo,
deslocam a pergunta da identidade (“quem vocé €?”) para a da possibilidade (“como
podemos nos constituir de outro modo?”). Trata-se de uma pratica de subjetivacdo que
ndo busca revelar uma esséncia auténtica, mas inventar modos de existéncia que
escapem as formas hegemdnicas de normalizagéo.

E 0 que propde duas professoras da Educagdo Infantil de uma escola localizada
no interior do Maranh&o. As chamaremos respectivamente de Plrpura e Anne*, ambas
lecionam no primeiro periodo da pré-escola. Vamos iniciar pela fala de professora
Anne, professora ha 3 anos na rede, a época da pesquisa, casada, mae de dois filhos,
evangélica. Ao ser questionada sobre os desafios relacionados as questdes de géneros e
sexualidades em sala de aula e como ela lida com eles, a professora afirmou de modo

categorico:

Eu percebo de forma corriqueira em sala de aula as questfes relacionadas a
associacdo de cores e géneros, por exemplo: 0s meninos, tém que usar o
azul, as meninas tem que usar o rosa, mas ha criancas do sexo masculino
que gostam de pintar com rosa e as vezes acontece do coleguinha falar:

4 Estas professoras participaram da pesquisa de mestrado autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Maranh@o, sob o Parecer n® 7.116.222.
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“rosa é coisa de menina” Recentemente uma crian¢a (um menino) chegou
com a unha pintadinha com glitter. E um adulto da escola comentou: “meu
Deus! Como assim?!” e perguntou quem havia pintado a unha da crianga e
ele respondeu: “‘foi a mamde”. Eu fago mediacGes. Explico que as cores sdo
de todos e o rosa ndo tem que ser sé da menina e o azul s6 do menino. Vocé
pode pintar com a cor que vocé quiser. Em relacgéo a escolha de brinquedos,
tem meninas que gostam das brincadeiras dos meninos e eu observo. Entéo,
todas as turmas eu observo que tem essas situacBes e eu particularmente
deixo porque eu ndo tive uma infdncia onde meu pai dissesse “vocé ndo pode
ir tomar banho no rio ou andar a cavalo porque vocé é menina”. Eu ja vivi
situacdes que as criangas disseram: “o carrinho é dos meninos, a menina
ndo pode brincar com o carrinho” e eu respondi: “Mas a tia dirige”. Muitas
criancas veem o coleguinha falar de determinada forma e reproduzem
enguanto outros, j& vém de casa com esta separacdo de coisas de menino e
coisas de menina. Eu permito que eles brinquem e n&o acho que isso
influencia em alguma coisa. Se a familia tem uma abertura, como no caso
da mée que pintou a unha do filho, eu acho que a gente tem que respeitar. Ja
aquele que tem uma visdo mais fechada, a professora precisa fazer a
mediacdo para que a crianga respeite, porque uma coisa € 0 que eu acho,
outra coisa é o respeitar o outro, é a escolha do outro. (Anne, E.N. 19 jun.
2024 — grifo nosso)

Melo (2025, p. 108) problematiza que “meninas e meninos sdo limitadas/os
desde muito cedo a um tipo de brincadeira, a determinados tipos de comportamento e
expressdes ‘aceitaveis’, tudo isto baseado em um discurso generificado que impede
experiéncias mais amplas do proprio corpo”, e como afirma professora Anne, muitas
vezes 0s discursos chegam até a escola trazidos pelas criancas a partir de seu convivio
familiar, mas ndo somente, uma vez que a sociedade em que vivemos reatualiza tais
discursos em diferentes espacos, sendo a escola, um destes. Nota-se na narrativa de
professora Anne, que dentre os préprios profissionais que compdem a escola, 0
patrulhamento de corpos e o discurso normativo se difunde de modo a “naturalizar”
determinados comportamentos, tornando outros marginalizados.

Ampliar essa discussdo implica reconhecer que a escola é simultaneamente
espaco de reproducdo e de reinvencdo. Se ela opera como tecnologia disciplinar,
também pode se tornar laboratério ético-politico de novas formas de convivéncia.
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Pensar a educacéo a partir do conceito de regime de verdade significa, portanto, assumir
que o curriculo, as praticas pedagogicas e os discursos institucionais sdo campos de
disputa e que neles se joga ndo apenas a transmissao de saberes, mas a prépria produgdo
do sujeito contemporaneo. Nesse sentido, professora Anne traz a mediacdo pedagodgica
como instrumento de reinvencao, pautando sua pratica docente no respeito ao outro e ao
mesmo tempo, balizada no ndo cerceamento das infancias, a partir de sua propria
experiéncia como sujeito que ndo vou reprimido em razéo do género.

Butler (2015) contribui ao problematizar a precariedade como condicdo
diferencialmente distribuida. Certas vidas permanecem fora do campo da
inteligibilidade, ou seja, jamais compreendidas, uma vez que sdo interpretadas a partir
de uma légica heteronormativa e binaria. No espaco escolar, estudantes LGBTQIAPN+
frequentemente experimentam violéncias que ndo sdo apenas fisicas, mas discursivas e
curriculares. Especialmente no contexto da educacdo infantil, o embaralhamento de
género e sexualidade é frequente, onde comportamentos que sdo atribuidos a um
determinado género sdo associados a uma determinada sexualidade. Quando tais
comportamentos se apresentam em dissonancia do ponto de vista da norma, séo
frequentemente combatidos, reprimidos, ou classificados, sendo alvo em potencial para
exclusoes e violéncias.

No exemplo dado pela professora Anne, quando ela responde “mas tia dirige”,
retomamos aspectos historicos de conquistas das mulheres, que, até bem pouco tempo
ndo exerciam este direito, bem como muitos outros como direito ao voto e a vida
publica. Entretanto, ainda que conquistas tenham sido alcancadas, os resquicios de um
pensamento pautado em papéis de género, ainda estdo presentes na subjetividade dos
sujeitos, refletindo inclusive nas falas de criancas pré-escolares. De modo alinhado a sua

fala, professora Anne faz uma clara separacao entre género e sexualidade quando afirma
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“Eu permito que eles brinquem e ndo acho que isso influencia em alguma coisa”. O que
ela promove é uma suspensdo e questionamento destes papéis.

Frente a tais dispositivos, as narrativas configuram-se como praticas de
desobediéncia epistemologica. A perspectiva biografica de Ferrarotti (2014),
compreende a experiéncia narrada como producdo de sentido e como campo
privilegiado de investigacdo. Narrar ndo € apenas recordar, € interpretar, é atribuir
coeréncia e é reposicionar-se no mundo. Assim, a narrativa torna-se gesto politico, onde
ao contar sua histéria, o sujeito desloca a norma que o classifica como desvio. A palavra
produz fissura e a escuta produz reconhecimento, numa dindmica onde a pesquisa-
formacdo converte-se em espaco de elaboracéo coletiva de sentidos.

A precariedade dos corpos generificados manifesta-se na excluséo curricular, na
patologizacdo das identidades trans, no silenciamento das experiéncias Iéshicas, gays e
bissexuais, e na invisibilizagdo das interseccionalidades entre raca, classe e territorio.
Lugones (2008) contribui ao evidenciar a colonialidade de género, demonstrando como
a matriz colonial impés classificagdes hierarquicas que ainda estruturam praticas
educativas. Trazemos agora a narrativa de professora Purpura, uma mulher negra,
solteira, 59 anos, catolica, mae de dois filhos, exerce a docéncia hd 27 anos, foi
professora formadora no Curso Género e Diversidade na Escola, promovido pela

Universidade Federal do Maranhdo em 2009.

O ser humano néo pode ser dividido. N6s sabemos que a escola é construida
culturalmente a partir de muitas coisas, € nos [professores] vamos receber 0s
sujeitos que estdo ai participando [da sociedade]. Eles vém de familias assim
[preconceituosas]. O que cabe a nés é desconstruir certas coisas que
ajudam a discriminar, que ajudam a reforcar mais um bracgo que a gente
quer se livrar ha muito tempo. Por isso, vamos evitar [definir] cor de
menino, cor de menina, fila para homem e fila para menina, menino para um
lado, menina para outro. O que é que tem o menino brincar de casinha? E
tratar com naturalidade, reforcar a questdo nunca! (Pdrpura, E.N. 21 jun.
2024 — grifo nosso)
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Eu ndo sou polida como a minha coordenadora que fala manso. Eu tenho
educagdo, mas ndo tem essa polidez toda para lidar com as situagfes. Esse
meu jeito é a forma que vocé tem como mulher, como preta, para se
defender. VVocé tem que ser forte e ndo deixar alguém pisar em vocé. Entéo é
assim que eu ajo. Eu acredito que meus meninos vao aprender assim, que eles
aprendem assim, porque eu ja estudei assim, porque eu tenho uma discussao
a zelar, por uma concepgdo e autores que eu acredito. E assim que vamos
experimentar. (Parpura, E.N. 21 jun. 2024 — grifo nosso)

Hooks (2022) defende a educacdo como pratica de liberdade, convocando
pedagogias engajadas capazes de acolher diferencas e produzir consciéncia critica.
Larrosa (2019), por sua vez, compreende a experiéncia como aquilo que nos passa, Nos
atravessa e nos transforma. Quando a escola nega a experiéncia dissidente, nega
também a possibilidade de formacdo plena. A precarizagdo €, portanto, também
narrativa, ou seja, quando certas historias ndo podem ser contadas, institui-se uma
politica do siléncio. Nesse sentido, o curriculo opera como dispositivo de visibilidade e
invisibilidade. Quando por outro lado, incluimos narrativas dissidentes, ampliamos o
horizonte do possivel, como faz a professora Plrpura que, a partir de sua experiéncia
encarnada, de seu devir, de seus atravessamentos e de suas leituras, suspende o
conhecido e problematiza sobre o0 que esta posto.

Nesse sentido, o método biogréfico e a entrevista narrativa configuram-se como
estratégias potentes para acessar experiéncias subalternizadas. Schitze (2011) propde
uma escuta atenta as estruturas narrativas, identificando processos biograficos e rupturas
significativas nos cursos de vida. Ferrarotti (2014) ressalta o carater dialégico da
narrativa, na qual pesquisador/a e participante constroem conjuntamente sentidos. Na
perspectiva da pesquisa-formacdo, a narrativa ndo é apenas dado, mas dispositivo
formativo. Ao narrar, docentes e estudantes reelaboram praticas, identificam opressdes
naturalizadas e projetam futuros alternativos. Trata-se de um movimento

simultaneamente analitico e emancipatorio.
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Embora professora Anne ndo tenha participado de formacdo sobre géneros e
sexualidades em sua formacao académica e permanente, ao planejar em cooperacao com
professora Purpura (pois ambas séo professoras em turmas de pré-escola 1), professora
Anne evidencia em sua pratica e discurso, o entrelagamento de experiéncias que
escapam a normatividade imposta. Ambas as professoras se reconhecem como autoras
de suas préprias historias, reinscrevendo suas existéncias no espaco publico. Essa
dimensdo ética da narrativa articula-se a luta por direitos humanos, pois afirmar a
propria voz € reivindicar dignidade.

Metodologicamente, defende-se uma abordagem qualitativa, interpretativa e
interseccional, comprometida com a escuta sensivel e com a producdo compartilhada de
conhecimento. A narrativa é, aqui, laboratério de futuros, ou seja, um espago onde se
ensaiam pedagogias outras, menos vinculadas & normatividade e mais habitaveis,

encarnadas e situadas.
Considerac0es Finais

O trabalho reafirma a narrativa como instrumento de insurgéncia frente a
precarizacdo dos corpos na educacdo. Ao articular estudos de género, perspectivas
decoloniais e método biogréafico, evidencia-se que contar historias € disputar regimes de
verdade e ampliar as condic¢des de possibilidade de vidas reconhecidas.

Conclui-se que préaticas pedagdgicas comprometidas com a escuta e com a
pluralidade narrativa podem contribuir para a garantia dos direitos humanos no espago
educativo. A educacdo, compreendida como campo de disputa, pode transformar-se em
territorio de invencdo politica, desde que reconhecga as experiéncias dissidentes como

saber legitimo.
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Como desdobramento, sugere-se o aprofundamento de pesquisas-formacéo que
articulem narrativas dos sujeitos que compdem o espago escolar, aqui trabalhou-se no
contexto da educacdo infantil, problematizando sobre o embaralhamento de género e
sexualidades que se ddo desde muito cedo na vida destes sujeitos. As narrativas
produzidas por docentes, portanto, sdo uma ponte para novas elaboracdes neste espaco,
pois a partir delas, € possivel vislumbrar novas praticas.

Para além disso, uma ampliacdo possivel é envolver estudantes e docentes
LGBTQIAPN+, especialmente em contextos marcados por desigualdades estruturais,
em outros niveis da educacdo basica. Nesse sentido, as narrativas assinalam as
existéncias e a escuta surge como reconhecimento destas existéncias, onde transformar

é tarefa coletiva.
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