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Resumo: Este artigo analisa as relagdes entre curriculo, género, sexualidade e formagao
docente, problematizando quem pode existir e ser reconhecido no espago escolar. Parte-
se da compreensdao de que a escola ¢ atravessada por relagdes de poder que produzem
normas, silenciamentos e hierarquias, incidindo diretamente sobre os corpos e as
identidades. O objetivo do estudo ¢ discutir como o curriculo e os processos de formagao
inicial e continuada de professores/as contribuem para a normalizacdo ou contestagao das
identidades de género e sexualidade na educacdo basica. Metodologicamente, trata-se de
um estudo tedrico, desenvolvido a partir de resenhas criticas elaboradas na disciplina
Sexualidade, Cultura e Educagdo, do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), em didlogo com autoras e autores como
Tania Mara Cruz (2014), Guacira Lopes Louro (2003), Tomaz Tadeu da Silva (1999) e
Sirlene Mota Pinheiro da Silva (2022). Os resultados apontam a centralidade da formagao
docente critica para o enfrentamento de contextos conservadores e para a construgdo de
praticas pedagogicas inclusivas, comprometidas com a diversidade, os direitos humanos
e a justica social.

Palavras-chave: Curriculo. Género. Sexualidade. Formagao docente. Diversidade.

WHO CAN EXIST IN SCHOOL?
Curriculum, Gender, Sexuality, and Teacher Education

Abstract: This article analyzes the relationships between curriculum, gender, sexuality,
and teacher education, questioning who can exist and be recognized within the school
environment. It is based on the understanding that schools are permeated by power
relations that produce norms, silences, and hierarchies, directly affecting bodies and
identities. The aim of the study is to discuss how curriculum and initial and continuing
teacher education processes contribute either to the normalization or to the contestation
of gender and sexual identities in basic education. Methodologically, this is a theoretical
study developed from critical reviews produced in the course Sexuality, Culture and
Education of the Graduate Program in Education at the Federal University of Maranhao
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(UFMA), in dialogue with authors such as Tania Mara Cruz, Guacira Lopes Louro,
Tomaz Tadeu da Silva, and Sirlene Mota Pinheiro da Silva. The findings highlight the
central role of critical teacher education in confronting conservative contexts and in
fostering inclusive pedagogical practices committed to diversity, human rights, and social
Justice.
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INTRODUCAO

As discussdes sobre corpos, género e sexualidade tém ocupado lugar central nos
debates educacionais contemporaneos, diante das disputas politicas, culturais e
curriculares presentes na escola. Essas dimensdes ndo sdo naturais, mas produzidas
historicamente por discursos e normas que definem o que ¢ considerado legitimo ou
aceitavel. A escola participa desse processo por meio do curriculo oficial e do curriculo
oculto, produzindo classificacdes, silenciamentos e hierarquias que afetam as
experiéncias dos sujeitos.

Género e sexualidade, portanto, ndo se restringem a conteudos a serem abordados
pontualmente, mas constituem categorias que atravessam a organizacdo escolar e as
praticas pedagogicas. Mesmo quando esses temas sdo silenciados, a escola ensina sobre
eles ao reproduzir normas heterocisnormativas® que regulam corpos, afetos e identidades.
A relevancia desse debate se intensifica no contexto brasileiro contemporaneo, marcado
pelo avanco de discursos conservadores e por tentativas de restringir discussdes sobre
género e sexualidade nas escolas, o que tem fragilizado politicas publicas voltadas a
diversidade e fortalecido praticas de silenciamento. Nesse sentido, refletir sobre essas
questdes também implica reafirmar o compromisso daeducagdo com os direitos humanos
e a justica social.

No ambito da formagdo docente, essas disputas tornam-se ainda mais evidentes.

Professores/as enfrentam tensdes entre o que aprendem nos espagos formativos e o que

3 Normas heterocisnormativas sio um conjunto de regras sociais ¢ crengas que definem a cisgeneridade
(identificar-se com o género de nascimento) e a heterossexualidade (atracao pelo sexo oposto) como as
unicas formas “naturais” e validas de ser.
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conseguem efetivar nas condigdes reais de trabalho. A fragilidade desses debates na
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formagao inicial e as limitacdes da formagdo continuada contribuem para a reprodugio
de praticas pouco sensiveis a diversidade. Por outro lado, experiéncias formativas criticas
mostram que a formagdo pode constituir-se como espago de resisténcia e de constru¢ao
de praticas pedagogicas inclusivas.

Diante desse cenario, o artigo discute como corpos, género e sexualidade sdo
compreendidos no campo educacional, articulando com a formagdo docente e as praticas
pedagogicas. Busca-se analisar como discursos curriculares e formativos produzem
normatividades, silenciamentos e exclusdes, bem como investigar possibilidades de
resisténcia e de construgdo de praticas educativas criticas e inclusivas, partindo da
compreensdo do/a professor/a como agente politico, cujo trabalho pedagdgico ¢
atravessado por disputas de poder, podendo reproduzir e/ou tensionar normas vigentes.

Metodologicamente, trata-se de um estudo tedrico desenvolvido a partir de
resenhas criticas elaboradas na disciplina Sexualidade, Cultura e Educagdo, doPrograma
de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), as quais
possibilitaram o didlogo com autores/as dos estudos de género, sexualidade e curriculo a
partir deuma leitura critica dascontribuigdes tedricas mobilizadas, orientando a discussao
sobre fundamentos do tema, tensdes entre formacdo docente e pratica pedagogica e

possibilidades de intervengao no contexto escolar.

1 PERCURSOS TEORICOS E ANALITICOS: curriculo, corpos, género,
sexualidade e formacao docente

Esta se¢do apresenta os fundamentostedricos que sustentam a discussao do artigo,
articulando curriculo, género, sexualidade, corpo e formacdo docente como dimensdes
interligadas na produ¢do das identidades na educagao basica. Parte-se da compreensao de
que essas categorias ndo sdo isoladas, mas se entrelagam na constituicdo dos sujeitos

escolares, atravessadas por relagdes de poder que atuam na organizagdao dos saberes e nas
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praticas pedagogicas. Assim, compreender os processos de normalizagdo e contestagao
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das identidades exige analisa-las de forma integrada.

A subsegdo 1.1 apresenta contribuicdes tedricas que compreendem sexualidade,
género e corpo como constru¢des historicas e discursivas. A subse¢do 1.2 desloca a
discussdo para o curriculo, analisando como ele participa da producdo de identidades e
da definicdo do que ¢ considerado legitimo ou marginal. Por fim, a subse¢do 1.3 aborda
a formagdo docente e as praticas pedagogicas como espacos em que essas disputas se

materializam, entre a reproducao de normas e as possibilidades de transformacao.

1.1 Sexualidade, género e corpo: contribuicées teoricas

A compreensdo contemporanea da sexualidade, do género e do corpo no campo
educacional exige o deslocamento de abordagens essencialistas e biologizantes para
perspectivas que reconhegam essas dimensdes como construgdes historicas, sociais e
culturais. Nesse sentido, as contribuigdes de Tania Mara Cruz, em didlogo com Michel
Foucault, ¢ de Guacira Lopes Louro, oferecem aportes teodricos fundamentais para
problematizar os modos como a sexualidade e o género sdo produzidos, regulados e
naturalizados nos espagos sociais, em especial na escola.

No capitulo Sexualidade em debate, Tania Mara Cruz (2014) questiona
concepgdes que tratam a sexualidade como um dado natural, universal e imutavel da
experiéncia humana. Ao dialogar com Foucault, a autora sustenta que a sexualidade nao
preexiste aos discursos que a nomeiam, classificam e organizam, mas ¢ produzida
historicamente por meio de relagdes de poder, saber e normatizacdo. Essa perspectiva
desloca o debate da sexualidade do campo exclusivamente bioldgico para o campo
politico e cultural, evidenciando que os modosde viver o desejo, o prazer e o corpo variam
conforme os contextos historicos.

A partir dessa abordagem, Cruz enfatiza que a sexualidade moderna se constitui
por meio de um dispositivo histérico, entendido como um conjunto heterogéneo de

praticas, discursos e instituigdes - tais como a medicina, a pedagogia, o direito, a religido
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e o Estado - que passam a incidir diretamente sobre os corpos € os comportamentos. O
poder, nesse sentido, ndo se limita a reprimir ou silenciar o sexo, mas atua de forma
produtiva, criando categorias, identidades e normas que definem o que ¢ considerado
legitimo, normal ou desviante.

Ao retomar a critica foucaultiana a chamada hipdtese repressiva, Tania Mara Cruz
destaca que a ideia de uma repressdo sexual generalizada a partir do século XVII
simplifica e obscurece a complexidade das formas de poder que passam a operar sobre a
sexualidade. Embora houvesse regulacdes morais e religiosas, especialmente no ambito
docasamento, ¢ apenas a partir do final do século XVIII e, sobretudo, no século XIX, que
a sexualidade se torna um objeto privilegiado de intervencdo cientifica, pedagogica e
médica. Nesse periodo, intensificam-se os discursos que buscam produzir verdades sobre
0 sexo, transformando-o em campo de saber especializado.

E nesse contexto que se consolidam estratégias especificas de controle da
sexualidade, amplamente discutidas por Cruz (2014) que integram o que Foucault

denomina biopoder, uma forma de poder que atua diretamente sobre a vida, regulando

corpos e populagdes. Temos:

A sexualidade das mulheres, inclusive criando a figura da mulher nervosa
(histérica); A pedagogizagdo dosexo da crianga, vendo a sexualidade infantil
como tendéncia natural, mas com necessidade de controle adulto; As politicas
sociais sobre as condutas procriativas, diminuindo ou aumentando a
natalidade, conforme os interesses do Estado; E, por fim, a psiquiatriza¢do do
prazer perverso, criando a ideia de anomalias e desvios entre adultos, que
deveriam ser vigiados e, reconduzidos aos padrdes da sociedade,
particularmente com a homossexualidade. (p. 48)

Para a autora, o biopoder ndo atua apenas pela repressao, mas principalmente pela
produgdo de discursos e normas que passam a ser incorporados pelos sujeitos como
naturais. Durante esse processo, a regulacdo se dissemina por diferentes espagos sociais,
como a familia, a escola, os servigos de saude e os meios de comunicagao.

Em Género, Sexualidade e Educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista, a
autora rompe com concepgOes essencialistas que tratam género e sexualidade como
atributos naturais dos sujeitos, propondo compreendé-los como efeitos de discursos

produzidos historicamente em meio arelagdes depoder. Ancorada no pos-estruturalismo,
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Louro (2003) desloca o debate educacional da suposta neutralidade para o
reconhecimento de que a escola é um espago profundamente implicado na produgao de
normas, identidades e hierarquias sociais.

Ao discutir a emergéncia do conceito de género no interior dos Estudos
Feministas, Louro (2003) evidencia que sua introducdo representou uma ruptura com
explicagdes baseadas no determinismo biologico. O género passa a ser compreendido
como uma categoria analitica que permite problematizar desigualdades ndo como reflexo
de diferencas naturais entre homens ¢ mulheres, mas como constru¢des culturais e
discursivas. Nessa perspectiva, ser homem ou mulher, assim como vivenciar
determinadas sexualidades, resulta de processos sociais de significagdo que se inscrevem
nos corpos ¢ moldam as experiéncias dos sujeitos.

Inspirada em Michel Foucault (1926 — 1984), Louro (2003) compreende género e
sexualidade como efeitos deredes discursivas que atravessam os sujeitos € os constituem.
O poder ndo ¢ algo que se possui ou se exerce de forma unilateral, mas um conjunto de
relacdes que circulam, produzem saberes e normatizam comportamentos. As identidades
de género e sexualidade, portanto, ndo sdo fixas ou estdveis, mas constantemente
construidas, negociadas e tensionadas. Esse entendimento permite superar leituras que
reduzem os sujeitos a vitimizacdo, reconhecendo-os também como agentes capazes de
resisténcia.

No ambito educacional, a escola ¢ um potente dispositivo de normalizacdo dos
corpos. Por meio de regras, rotinas, curriculos, avaliagdes e materiais didaticos, a
instituicdo escolar ensina modos de ser, de agir e de se relacionar com o proprio corpo e
com o outro. A separacdo de meninos ¢ meninas, a valorizagdo de determinadas
expressoes de masculinidade e feminilidade e o silenciamento de experiéncias dissidentes
evidenciam como a escola participa da produgdo de normas e hierarquias (Louro, 2003).

A auséncia de debates sobre diversidade no curriculo ndo € neutra, mas constitui
uma estratégia de poder que regula os corpos e define experiéncias legitimas. As praticas

pedagdgicas criticas podem tensionar normas naturalizadas e abrir espaco para o
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reconhecimento da diversidade, atribuindo a educagao um papel politico fundamental na

promocao da justiga social. Segundo a autora:

E indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas o modo como
ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem.
Atrevidamente é preciso, também, problematizaras teorias que orientam nosso
trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”).
Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente
carrega e institui (p. 64).

Enquanto Cruz, apoiada em Foucault, evidencia o funcionamento do dispositivo
da sexualidade e do biopoder na fabricacdo de identidades e hierarquias, Louro desloca
essa andlise para o campo educacional, demonstrando como tais dispositivos se
materializam nas praticas escolares que produzem masculinidades, feminilidades e
sexualidades consideradas legitimas. Nesse sentido, a escola integra o proprio dispositivo
da sexualidade ao organizar saberes, regular comportamentos e silenciar experiéncias,
participando da producdo de sujeitos generificados e sexualizados. Contudo, se o poder
produz normas, ele também abre possibilidades de resisténcia, tornando a educagdo um
campo estratégico tanto de naturalizagdo quanto de tensionamento das verdades

instituidas.

1.2 Curriculo, poder e producao de identidades

A compreensdo do curriculo como um campo neutro de transmissdo de
conhecimentos tem sido amplamente questionada pelas teorias pds-criticas,
especialmente a partir das contribuicdes de Tomaz Tadeu da Silva (1999). Em
Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo, o autor propde um
deslocamento conceitual fundamental ao compreender o curriculo como uma pratica
discursiva, atravessada por relagdes de poder que produzem sentidos, saberes, identidades
e diferengas.

Com énfase as teorias pos-criticas, Silva (1999) problematiza a nocao de
neutralidade curricular ao evidenciar que todo curriculo implica escolhas, exclusdes e

hierarquizacdes. Ao selecionar determinados saberes em detrimento de outros, o curriculo
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sexuais. Assim, o conhecimento escolar ndo ¢ exterior as relagdes de poder, mas constitui
parte de sua engrenagem, contribuindo para a naturalizagio de normas e para a
manutengdo de desigualdades historicamente construidas.

Conforme Silva (1999, p. 85), o multiculturalismo surge nos paises dominantes
doNorte e ¢ discutido sob duas vertentes principais: uma que o entende como movimento
legitimo dereivindicacdo de grupos culturais dominados por reconhecimento, e outra que
o vé como tentativa de resolver conflitos gerados pela presenca de diferentes grupos
étnicos e raciais nas culturas nacionais. O autor ressalta que “de uma forma ou de outra,
o multiculturalismo nao pode ser separado das relagdes de poder que, antes de mais nada,
obrigaram essas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo
espago.”.

Inicialmente restrito a antropologia, o multiculturalismo ganha for¢a como

campo politico e educacional ao enfatizar a importancia da diversidade cultural. Para

Silva (1999, p. 88):

A perspectiva liberal ou humanista enfatiza um curriculo multiculturalista
baseado nas ideias de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as
culturas. Da perspectiva mais critica, entretanto, essasno¢des deixam intactas
asrelagdes de poder que estdo na base da producdo da diferenga.

Observa-se que o autor provoca uma revisdo profunda das bases do curriculo
multiculturalista, deslocando o foco da simples convivéncia entre culturas para a analise
critica das relagdes de poder que as estruturam. Ao questionar a nogao de uma “cultura
comum”, ele evidencia que o curriculo tradicional reproduz valores eurocéntricos e
mantém hierarquias culturais historicamente consolidadas. Dessa forma, a proposta ndo
se limita a inclusdo simbdlica da diversidade, mas a transformagdo dos critérios que
definem o que ¢ reconhecido como conhecimento legitimo no espago escolar.

Ao discutir a igualdade no curriculo, Silva (1999, p. 90) argumenta que “o
multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser obtida simplesmente
através daigualdade de acesso hegemonico existente”, mas por meio de transformagdes

substanciais na forma como o conhecimento ¢ produzido e selecionado. O autor finaliza
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nao for modificado para refletir as formas pelas quais a diferenga ¢ produzida por relagdes
sociais de assimetria”.

Silva (1999) também amplia o debate para outras dimensdes da diferenca, como
a discussdo sobre as relagdes de género e a pedagogia feminista, por exemplo, evidencia
que o curriculo também ¢ produtor de identidades masculinas e femininas. O feminismo,
segundo o autor, mostra que as estruturas de poder sdo sustentadas ndo apenas pelo
capitalismo, mas também pelo patriarcado, que gera desigualdades de género e exclusao
no acesso ao conhecimento.

O curriculo como narrativa étnica e racial € outro ponto central da andlise. Silva
destacaque as identidadesraciais e étnicas estdo intimamente ligadas as relagdes de poder
que opuseram o homem branco europeu as populag¢des colonizadas. O autor afirma que o
texto curricular estd impregnado de narrativas que perpetuam a heranga colonial e o
racismo institucional. Para ele, um curriculo multicultural critico deve ser politico e
voltadoa desconstrugdo dessas narrativas, questionando as causas histdricas e discursivas
do racismo.

A teoria queer, por exemplo, busca desconstruir as identidades sexuais e de
género normalizadas. Ao propor o “estranhamento” como categoria analitica, a teoria
queer desafiaa heteronormatividade* e questiona a forma como a sexualidade ¢ silenciada
nos curriculos escolares. Essa abordagem amplia o debate sobre identidade e destaca que
o conhecimento escolar deve incluir e legitimar a diversidade sexual como parte do
sujeito.

A andlise pds-estruturalista do autor evidencia que o curriculo ndo é neutro, mas
atravessado por relacdes de poder que determinam quais saberes sdo valorizados e quais
sdo marginalizados. Ao problematizar a nocao de sujeito e o papel do discurso na

producao do conhecimento, essa perspectiva prepara o terreno para a critica pds-colonial,

4 Heteronormatividade é um sistema sociale cultural que assume a heterossexualidade como a inica forma
“natural”’, normal e correta de orientacdo sexual e expressdo de género.
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que amplia a reflexdo para a dimensdo historica e global das desigualdades mobilizada
para denunciar a permanéncia do eurocentrismo ¢ das representacdes do “outro” como
inferior ou irracional.

Silva (1999) defende um curriculo multicultural que articule conhecimento,
poder e cultura, reconhecendo tanto os mecanismos de dominagdo quanto as formas de
resisténcia cultural. Nessa perspectiva, o curriculo ¢ entendido como um espago de
conflito e negociagdo entre culturas, saberes e identidades. Os Estudos Culturais,
analisados pelo autor, enfatizam que a cultura constitui um campo de disputa pela
significa¢do social, no qual se entrelacam poder, identidade e conhecimento, mostrando
que o curriculo ndo se limita a conteudos escolares, mas configura-se como uma
construcdo social marcada por disputas e interesses.

Por fim, ao propor compreender a pedagogia como cultura e a cultura como
pedagogia, Silva amplia o horizonte da analise curricular, evidenciando que os processos
educativos extrapolam os muros da escola. Filmes, musicas, imagens e discursos
midiaticos ensinam modos de ser, sentir e desejar, participando da formacdo das
identidades contemporaneas. Repensar o curriculo implica reconhecer sua dimensao
politica e cultural, bem como sua responsabilidade na produ¢do das diferengas e das
desigualdades.

Ao reunir as discussdes sobre multiculturalismo, feminismo, teoria queer, pos-
estruturalismo e pos-colonialismo, Silva (1999) constréi um campo analitico integrado
que permite compreender o curriculo como espago privilegiado de producgdo das
diferencas. O multiculturalismo critico evidencia que a diferenca cultural ¢ efeito de
relagdes historicas de dominagdo; a pedagogia feminista revela o curriculo como artefato
generificado; a teoria queer tensiona a heteronormatividade e a rigidez identitéria; e as
abordagens pos-estruturalistas e pds-coloniais demonstram que o sujeito ¢ efeito de
discursos e que o canone curricular participa da reprodugdo de narrativas eurocéntricas e

coloniais.
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Nesse entrelacamento de género, raca, sexualidade e cultura, o curriculo opera

GEMGe

como narrativa autorizada que seleciona saberes, legitima representagdes e define quais
identidades sdo permitidas no espaco escolar. Longe de ser neutro, ele estabelece
fronteiras simbdlicas entre o normal e o desviante, o legitimo e o marginal, produzindo
inclusdes e exclusdes que estruturam as subjetividades. Assim, discutir essas categorias
implica ndo apenas ampliar conteudos, mas problematizar os critérios que definem o que
conta como conhecimento, reconhecendo o curriculo como tecnologia cultural implicada

tanto na reprodugdo das desigualdades quanto na possibilidade de transformacao social.

1.3 Formacao docente e praticas pedagogicas

A discussdo sobre género, sexualidade e corpo no contexto educacional exige,
necessariamente, uma andlise da formacdo docente e das praticas pedagdgicas que se
materializam no cotidiano escolar. Conforme demonstrado nas seg¢des anteriores, o
curriculo atua como pratica discursiva e dispositivo de poder, produzindo identidades,
normas e exclusdes. Nesse cenario, a formagdo inicial e continuada de professores/as
ocupa papel estratégico, uma vez que ¢ por meio dela que se constroem, ou se tensionam,
concepgoes, saberes e praticas relacionadas a diversidade.

Silva, Albuquerque e Motta (2022), ao analisarem a formagao docente continuada
em contextos marcados por retrocessos politicos e conservadorismo, denominados pelas
autoras como “tempos sombrios”, evidenciam que o trabalho com género e sexualidade
na escola tem sido progressivamente silenciado. Esse silenciamento nao ocorre de forma
neutra ou ocasional, mas se articula a discursos morais, religiosos e politicos que
produzem medo, inseguranga e autocensura entre professores/as. As autoras reforcam o
que Louro denomina curriculo oculto, no qual normas de género e sexualidade sdo
ensinadas ndo apenas pelo que se diz, mas, sobretudo, pelo que se cala. Também afirmam

a importancia sobre:

[...] ainser¢do (ou ndo)dasquestdes de relacdes de género e sexualidadenos
curriculos de formagaoinicial, quando ressaltam que esses temas praticamente
ndo sdo contemplados nos projetos formativos das diferentes disciplinas nos
cursos de licenciatura. O que traduz em um “siléncio naturalizado”, como se
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ndo fizessem parte do cotidiano vivenciado nas escolas e como se nio
estivessem ligados aosaspectossociais e politicos, relevantes para a educacgio.

(p. 180)
No ambito daformacao inicial, observa-se que os cursos de licenciatura, em geral,

ainda apresentam fragilidades no trato sistematico das questoes de género e sexualidade.
Muitas vezes, tais temas aparecem de forma pontual, optativa ou transversal, sem
aprofundamento teérico ou metodologico. Essa lacuna formativa contribui para que
professores/as ingressem na escola sem instrumentos conceituais e pedagodgicos
suficientes para enfrentar situagdes de discriminagdo, violéncia simbdlica e exclusdo
vivenciadas por estudantes cujos corpos, identidades e afetos escapam as normas
hegemonicas.

A formagdo continuada, por sua vez, surge como espaco privilegiado para a
problematizagdo dessas lacunas, mas também se mostra atravessada por limites
estruturais e politicos. Conforme apontam Silva, Albuquerque e Motta (2022), programas
formativos voltados a diversidade frequentemente ocorrem em condi¢des precarias:
sobrecarga de trabalho docente, falta de apoio institucional, escassez de recursos e
resisténcia das gestdes escolares. Além disso, em contextos de avanco do
conservadorismo, tais formagdes passam a ser alvo de deslegitimagdo, vigilancia e
ataques, o que intensifica o clima de inseguranca e dificulta a efetivacdo de praticas
pedagdgicas criticas.

Esse cenario evidencia que a formagdo docente ndo pode ser compreendida de
forma isolada, mas deve ser analisada em articulagio com as politicas publicas
educacionais. Durante o estudo, as autoras demonstram que as politicas dediversidadeno
Brasil sdo marcadas por movimentos de avangos e retrocessos, diretamente relacionados
as conjunturas politicas e a existéncia, ou desmonte, de instincias institucionais voltadas
a inclusdo, como a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Ainda que a LDB (Lei n® 9.394/1996)
estabelega principios de pluralismo, respeito a diversidade e gestdo democratica, a

efetivacdo desses principios depende de condicdes politicas e institucionais concretas.
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ja apontada por Tomaz Tadeu da Silva, de que o curriculo ndo ¢ apenas um texto
normativo, mas um campo de disputas. Nesse campo, as praticas pedagdgicas se tornam
arenas privilegiadas onde normas podem ser tanto reproduzidas quanto tensionadas.
Assim, o trabalho do/a professor/a ndo se limita a aplicacdo de conteudos, mas envolve
escolhas éticas, politicas e pedagdgicas que incidem diretamente sobre a producdo das
identidades estudantis. (Silva, Albuquerque e Motta, 2022). A andlise das experiéncias
formativas mostra que, mesmo em contextos adversos, surgem possibilidades de

resisténcia.

O Projeto Género e Diversidade na Escola (GDE) constitui-se uma das acoes
pioneiras para sensibilizar e formar profissionais da educag¢do no &mbito do
ensino publico. As metas que ddo orientagdo aocurso GDE estdo apresentadas
em documentos como a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial,
de 2003; no art. 26-A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ido Nacional
(LDBN), que determina a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica (Lein® 10.639);
no Plano Nacional de Politica para as Mulheres, de dezembro de 2004; e no
Programa Brasil sem Homofobia, de combate a violéncia e a discriminagdo
contra gays, lésbicas, travestis, transexuais e bissexuais, e de promogao da
cidadania homossexual, aprovado em margo de 2004. (p. 182-183)

A interrup¢do do Projeto Género e Diversidade na Escola (GDE), em decorréncia
dos impasses e das pressdes da frente conservadora, evidencia que a formagao docente
em género, sexualidade e diversidade ndo pode ser concebida como uma agao pontual
nem dissociada das condigdes historicas e politicas que atravessam a escola. Nesse
cenario, as iniciativas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidade
e Educacdo (GESEPE/UFMA) reafirmam a necessidade de processos formativos
continuos, dialogando com os desafios vivenciados por professores e professoras no
cotidiano escolar. Destaca-se a criagdo do curso Corpos e Diversidade na Educagdo
(CDE), que se configura como um desdobramento e fortalecimento das experiéncias
formativas anteriores.

No cotidiano escolar, a participagdo de professores e professoras em processos
formativos de carater critico favorece a construcao de estratégias de enfrentamento. Tais

estratégias podem se materializar na realizacdo de microprojetos, rodas de conversa,
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atividades interdisciplinares, praticas de escuta ativa dos estudantes e no uso critico de
materiais culturais e midiaticos, como exemplificado pelas experiéncias desenvolvidasno
curso Corpos e Diversidade na Educagdo (CDE). Nessa direcdo, o/a docente passa a ser
compreendido/a como agente politico, capaz de tensionar os discursos que circulam na
escola e de produzir fissuras no curriculo normativo.

As autoras também alertam que praticas pedagdgicas isoladas ndo sao suficientes
para promover transformagdes estruturais. Sem o envolvimento da gestdo escolar, das
equipes pedagogicas e das familias, as iniciativas docentes tendem a se fragilizar frente
as pressdes conservadoras. Esse dadoreforca a importancia de pensar a formagao docente
em uma perspectiva coletiva e institucional, articulando escola, universidade e politicas
publicas. Trabalhar género e sexualidade na escola ndo significa impor identidades ou
valores, mas criar condi¢des para que diferentes formas de existéncia sejam reconhecidas
como legitimas, através deuma pedagogia comprometida com os direitos humanos e com
a justica social.

Ao analisar as contribui¢des de Silva, Albuquerque e Motta (2022), compreende-
se que formagdo docente, curriculo e praticas pedagogicas constituem dimensdes
indissocidaveis de um mesmo campo de disputas. A formagao configura-se como pratica
discursiva que produz saberes, subjetividades e posicionamentos politicos, selecionando
temas, legitimando conhecimentos e silenciando experiéncias. A omissdo sobre a
tematica género e sexualidade na formagao inicial, ¢ efeito de disputas ideologicas que
definem o que pode ser reconhecido como conhecimento legitimo, participando da
producao de determinadas identidades profissionais e modos de ser docente.

No ambito das politicas publicas, a formagdo continuada revela-se igualmente
atravessada por tensdes, com avangos e retrocessos que evidenciam a dimensao estatal da
disputa curricular. Experiéncias formativas criticas demonstram que a docéncia pode
operar como espago de resisténcia, no qual o/a professor/a interpreta, negocia, reinventa
e produz fissuras nos regimes de “verdade” que sustentam exclusdes e reconhece a

formagao como territorio simultdneo de normatizacao e de contestagao.
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3 CONCLUSAO

Este artigo teve como objetivo discutir como o curriculo e os processos de
formacdo inicial e continuada de professores/as participam da normalizacdo ou da
contestacdo das identidades de género e sexualidade na educagdo basica. A andlise
desenvolvida evidenciou que tais dimensdes constituem dispositivos centrais na produgao
e regulagdo dos sujeitos escolares, operando por meio de praticas discursivas que
selecionam saberes, organizam representacoes e delimitam as condi¢des de
reconhecimento no espago educativo.

No ambito curricular, demonstrou-se que a producdo de identidades ndo se da
apenas pela inclusdo de conteudos, mas, sobretudo, pela gestdo das auséncias e pelos
regimes de verdade que definem o que pode ser denominado de conhecimento legitimo.
O silenciamento de género e sexualidade funciona como mecanismo de normalizagao,
reitera padrdes heterocisnormativos que estruturam hierarquias simbolicas da sociedade
e participam ativamente na fabrica¢do de fronteiras entre o inteligivel e o abjeto.

No que se refere a formagao docente, evidenciou-se sua dimensdo ambivalente. A
auséncia de abordagem sistematica dessas tematicas na formacao inicial tende a
reproduzir silenciamentos e a limitar a atuacdo pedagogica, contribuindo para a
consolidagdo de normas hegemonicas. Contudo, processos formativos criticos revelam
potencial de deslocamento, ao ampliar repertérios analiticos e fortalecer praticas
comprometidas com a pluralidade e os direitos humanos. A formacao configura-se, assim,
como espago estratégico na disputa pelos sentidos da docéncia e pelas possibilidades de
reconhecimento estudantil.

As praticas pedagogicas materializam cotidianamente essa tensdo. O/a docente,
longe de ser mero executor/a de prescrigdes, interpreta, rearticula e reconfigura o
curriculo, podendo tanto reiterar regimes normativos quanto produzir fissuras nos
dispositivos que regulam género e sexualidade. Desse modo, curriculo e formagdo
docente operam simultaneamente como mecanismos de normalizagdo e como campos

potenciais de contestacao.
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Conclui-se que a existéncia na escola ndo podeestar condicionada a conformidade
com normas hegemonicas de corpo, género e sexualidade. A pergunta que orienta o titulo
ndo se encerra em uma resposta inica, mas se mantém como provocagao ética e politica:
a escola pode continuar reproduzindo silenciamentos ou pode se constituir como espago
de reconhecimento, dignidade e pluralidade. Reafirma-se, portanto, que repensar o
curriculo e a formagdo docente ¢ condicao fundamental para que mais corpos, vozes €

existéncias possam ndo apenas estar na escola, mas existir plenamente nela.
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